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Resumen

Estelibro hasido elaborado para presentar reflexiones sobre cuatro
experiencias pedagodgicas con participantes pertenecientes a
comunidades vulnerables, algunos de ellos victimas del conflicto
armado interno colombiano, en contextos educativos y sociales.
El enfoque metodoldgico propuesto consta, en primer lugar, del
paradigma cualitativo-interpretativo; en segundo lugar, se emplea
la hermenéutica de Paul Ricoeur como método; y, en tercer lugar,
el disefio metodologico adopta un enfoque narrativo que retoma
elementos delaidentidad narrativa de Paul Ricceur. Las experiencias
analizadas en este libro provienen de: la Asociacién Regional de
Mujeres del Oriente Antioquefio, A.M.O.R.; la Instituciéon Educativa
Agropecuaria “Maximo Gémez”; la Fundacién Afrodescendiente
por las Diversidades Sociales y Sexuales, Somos Identidad; y la
Vicaria para la Reconciliacién y la Paz de la Arquididcesis de Cali.
Estas experiencias, surgidas araiz de la convivencia con la violencia
generada por el conflicto armado interno en Colombiay otros tipos
deviolencia, se presentan como un escenario parareflexionarsobre el
camino hacialareconstruccion delasubjetividad de los participantes,
la cohesidn social y, en consecuencia, hacia la construccién de la
paz. Se considera a la educacion como un puente que facilita la
transformacién social, confiando en que cada accién dentro de
los procesos pedagdgicos es una contribucion para alcanzar este
propdsito. Estasreflexiones se ofrecen como senderos o posibilidades
para investigaciones relacionadas con la construcciéon de paz.
Desde el campo dela educacion, plantean alternativas creativas que
contribuyen a la reconstruccion de las subjetividades afectadas por
el conflictoy al fortalecimiento de sujetos politicos comprometidos
conlareivindicacion de sus derechos.
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Prologo

Ellibro titulado ‘Cuatro experiencias pedagogicas desarrolladas en
escenarios educativosysociales orientados ala construccioén de paz,
analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricceur’ escrito
por Andrea Falla Rubianoy Luis Carlos Granja Escobar es el resultado
de unainvestigacion sobre cuatro experiencias regionales ylocales en
Colombia: la Asociacién Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio
- AMOR de Antioquia y la Institucién Educativa Agropecuaria
Miaximo Gomez del Cauca, asi como la Fundaciéon Afrodescendiente
porlas Diversidades Socialesy Sexuales, SomosIdentidad, yla Vicaria
paralaReconciliaciény la Paz.

Losautores plantean que estas experiencias expresan un fenémenoy
un problema de identidad narrativa, encontradas en regiones como
el Cauca, el Valle del Caucay territorios de Antioquia, caracterizados
porlaviolencia, los conflictos ylasluchas porla paz, donde se redefine
lasrelaciones estatales a nivel local y regional.

El desafio que Fallay Granja enfrentan en este manuscrito esllevar el
concepto abstractoy universalista de identidad narrativa propuesto
por Paul Ricoeur a un nivel concreto e histérico, mas pertinente
paralasnecesidades de construccion delaidentidad narrativa como
categoria de andlisis investigativo. Para abordar esto, interpretan al
tedrico francés con una mirada pedagogica, presentando la cuestion
identitaria como un problema de ensefianza-aprendizaje en distintos
ambitos, nosolo escolares, sino también sociales y culturales afectados
por conflictos y violencia en Colombia.

Ricoeuramalgamaba analisis posmodernoy textual con hermenéutica,
fenomenologia y filosofia existencialista, entendiendo la identidad
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narrativa como un proceso amplio de reconocimiento y otredad,
trascendiendo el ambito literario para abarcar otros aspectos
culturales y sociales de la humanidad. Los autores retoman la idea
de quelaidentidad narrativaimplicala subjetivizacion a través de la
memoriay diversas formas de reconstruiry deconstruir el lugar enlas
historias personales, donde el reconocimientoyla otredad se expresan
como lo propio y lo extrano, conduciendo a la subjetivizacion del
individuo. De esta manera, el individuo se construye y deconstruye
como sujeto a través de su funcidn narrativa.

Lapropuestade esta obrabusca explicarlaidentidad comoun proceso
de subjetivizacién mediante larelacion entre la dimension narrativa
y la experiencia humana, tanto individual como colectiva. Esto
representauna contribuciéonimportante para actualizarlasideas de
Ricoeur en el contexto local-regional colombiano, aunque también
expone los limites de este pensador, ya que las subjetividades son
también una cuestion central del sujeto histérico, como enseiia la
tradicion critica hegeliano-marxista-gramscianay el pensamiento
latinoamericano contemporaneo.

La centralidad politica, concepto acunado por Marx y Engels
y consolidado en el pensamiento marxista latinoamericano, se
refiere a las estrategias individuales y colectivas para constituirse
como sujetos en la politica y la sociedad. A diferencia del enfoque
de Ricoeur, esta tradicién no solo analiza la posicion del individuo
en la narrativa y la interpretacion de su historia, sino que estudia
el proceso ideoldgico y de liberacién de conciencia que impulsa
a luchar por la materializacion y realidad de su proyecto politico
frente a las barreras impuestas, especialmente por la dominacién
del sistema-mundo capitalistay colonial.
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En este contexto, la persistencia colonial no es un elemento periférico
sino parteintegral delalogica del sistema. Porello, la descolonizacion
debe servistacomo un proceso delucha politica enla que los sujetos
buscan laautonomia frente aladominacién, no sumeraincorporacion
como subordinados. Esta lucha implica enfrentar el sexismo, el
racismo, la persistencia colonial y el clasismo, resistiendo lanegacion,
el olvido, la marginacién y la exclusion.

Lassubjetividades politicas y sociales en América Latina trascienden
lanarrativa para convertirse en espacios de disputay negociacion enla
vida colectiva. Ademas, lo subjetivo estd intrinsecamente relacionado
conlacapacidad de transformaciony devenir delindividuo, un debate
que ha sido abordado por pensadores como Hegel, Marx, Gramsci,
Foucault y Castoriadis, resaltando que el sujeto se construye y no
esta predefinido ni subyugado completamente porla dominacion.

El pensamiento critico latinoamericano ha demostrado cé6mo la
periferia global subordina al sujeto histérico, siendo la persistencia
colonial y la etnicidad fundamentales para discutir conceptos y
problemas relacionados con la identidad y la centralidad politicay
social enlaregion. Latarea pendiente para profesores e investigadores
es continuar debatiendo y actualizando criticamente autores como
Ricceur, asi como establecer didlogos con diversos pensadores que
han profundizado enlaidea de identidad.

PhD. Odin Avila Rojas

Director del Programa de Ciencia Politica
Gestor Editorial de la Facultad de Derecho
Profesor e investigador Dedicacidon Exclusiva
Universidad Santiago de Cali



Introduccion

“Los Estudios Culturales no son saberes acumuladosy transmitidos
sino diferentes formas de afrontar fendmenos sociales, culturales,
étnicosy de género que losintelectuales en la periferia desarrollan”
(Londono, 2014, p. 13).

Laexperiencia continua delaviolencia plantea desafios perennes que
exigen recurrirala memoria paraaprender delo acontecido. Se vuelve
imprescindible formar investigadores dispuestos a indagar sobre el
papel quelaeducacion debe desempenar en un mundo cada vez mas
complejo y problematico. Este libro retoma cuatro experiencias
pedagdgicas que reflejan los procesos de ensenanza-aprendizaje
desde la perspectiva de los actores involucrados. Busca analizar sus
actividadesylineas de accion, explorando lasrelaciones entrela teoria

y la practica en diversos contextos.

La premisa fundamental de este libro es visibilizar saberes y
experiencias, explorando perspectivas alternativas. Por consiguiente,
la pregunta central de esta obra se enfoca en las caracteristicas de
las experiencias pedagogicas de cuatro organizaciones sociales, las
cuales han facilitadola creacion de escenarios educativos y/o sociales
orientados haciala construccion de paz.

El propésito principal de este libro radica en examinar categorias
y subcategorias emergentes de fuentes orales de las experiencias
pedagodgicas analizadas. Estos hallazgos se presentan como vias que
podrian contribuir a la reconstruccion del tejido social y, en este
sentido, como un ejercicio de construccién de paz.
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En primer lugar, se entiende la experiencia pedagdgica como
procesos de transformacién que permiten alas personas evolucionary
convertirse en versiones distintas de si mismos en distintos momentos
de sus vidas. Estas experiencias son organizaciones, tales como
asociaciones, fundaciones, instituciones educativas o lineas de accion
especificas, que se consideran pedagogicas por su capacidad para
transformar la sociedad. Los participantes de estas experiencias,
considerados como poblacién vulnerable, pueden incluir victimas
del conflicto armado interno colombiano, presentes tanto en entornos
educativos como sociales.

Ensegundolugar, la poblacién vulnerable abarca amujeres, hombres,
jovenes, adolescentes, nifios y nifias, susceptibles de reclutamiento
forzado y afectados por diversas manifestaciones de la violencia.
Algunos viven en las laderas de las ciudades, enfrentando escasez
de recursos econdémicos y carencia de oportunidades. Otros
residen en zonas rurales, donde la guerra ha dejado su huella a
través del desplazamiento, secuestros, extorsiones, desapariciones
forzadas, masacres, asesinatos selectivos, pobreza, necesidades
basicas insatisfechas, cultivos ilicitos, entre otros aspectos.
Ademas, existen mujeres inmersas en una cultura patriarcal, cuyas
dinamicas son dificiles de identificar. Para ellas, el proceso implica
un reconocimiento de las practicas que las vulneran, seguido de
un empoderamiento que les permita movilizarse de lo privado alo
publico, participando asi en la formacion ciudadana y politica, asi
como en programas de emprendimiento.

En tercer lugar, este libro lleva a cabo un analisis cualitativo de
cuatro experiencias pedagogicas: la Asociacion Regional de Mujeres
del Oriente Antioquefio (A.M.O.R), la Institucion Educativa
Agropecuaria ‘Maximo Gémez’,la Fundacién Afrodescendiente por
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las Diversidades Sociales y Sexuales ‘Somos Identidad’ y la Vicaria
paralaReconciliacion yla Paz dela Arquididcesis de Cali.

En cuarto lugar, en este escenario se reconoce que el propdsito de
esta publicacidn es contribuir a la visibilizacion de otras formas de
producir conocimiento, asi como reconocer distintas maneras de ser
y actuar. Esto se logra al destacar las actividades o lineas de accion
como aporte ala cultura de paz en Colombia.

En quinto lugar, se comprende que hay multiples caminos para
alcanzar un objetivo. En este sentido, este libro esta estructurado en
siete capitulos, presentados como diferentes senderos para explorar.

Primer sendero: Consideraciones tedricas sobre experiencias
pedagogicas en contextos educativos y sociales orientados a la
construccion de paz. Se abordan aspectos como los procesos de ense-
nanza-aprendizaje, el reconocimiento del aprendiz y las caracteristicas
delaviolenciaylaconstrucciéon de paz. Seintroduce la categoria de
identidad narrativa propuesta por Paul Ricceury se explora el analisis
de experiencias pedagogicas desde la hermenéutica ricceuriana.

Segundo sendero: Consideraciones metodolégicas. Se detalla
el posicionamiento epistemologico, el método de investigacion
(hermenéutica de Paul Ricceur) y el diseio metodolégico narrativo.
Semencionalaadaptacion del protocolo de analisis de fuentes orales
paraidentificar categorias emergentes en las experiencias.

Tercer, cuarto, quinto y sexto sendero: Presentacién de datos 'y
resultados de investigacion de cada experiencia pedagdgica analizada.
Cada sendero aborda una experiencia especifica y se desglosa en
diferentes secciones. Se utiliza la propuesta ricceuriana junto con
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matrices de categorias y subcategorias de fuentes orales extraidas
de entrevistas a lideres de cada experiencia. Estos elementos se
entrelazan con el disefio narrativo paraidentificar categorias y temas
emergentes en el analisis.

Tercer sendero: Deconstruccion del orden patriarcal. Se analiza
la experiencia de la Asociacion Regional de Mujeres del Oriente
Antioqueno ‘A.M.O.R.. Se desarrollan temas como la memoria,
la caracterizacion de A.M.O.R. desde la identidad narrativa y el
abordaje de la deconstruccién del orden patriarcal mediante
nociones de democracia de género.

Cuarto sendero: Descolonizacion del pensamiento. Presentacion
de la Instituciéon Educativa Agropecuaria ‘Maximo Gdémez’. Se
discuten la categoria de promesa en Ricceur, la caracterizaciéon dela
institucion desdelaidentidad narrativayla propuesta de descolonizar
el pensamiento a través de un curriculo intercultural.

Quinto sendero: Resignificacion de la identidad politica. Analisis
de la Fundacion Afrodescendiente por las Diversidades Sociales y
Sexuales ‘SomosIdentidad’. Se abordan temas comolafenomenologia
del hombre capaz, la caracterizacion de Somos Identidad desde la
identidad narrativaylaresignificacion delaidentidad politicajunto
conaspectos de racismo estructural e interseccionalidad.

Sexto sendero: El perdon como facilitador dela construccion de paz.
Seenfocaenlaexperienciadela Vicaria parala Reconciliacion Social
y paralaPaz dela Arquidi6cesis de Cali. Se discute sobre la categoria
de perddn en Ricceur, se describen las caracteristicas de la Vicaria
desdelaidentidad narrativay se exploran las categorias de perdény
reconciliacion.



Introduccion

Séptimo sendero: Reflexionessobre los caminos haciala construccion
de paz a partir de las experiencias pedagogicas. En esta seccion,
se presentan reflexiones finales basadas en los conocimientos
obtenidos de las experiencias pedagdgicas analizadas. Se plantean
ejercicios practicos parallevara cabo con estudiantes y comunidades,
centrandose en la importancia de escuchar las voces de los menos
privilegiados, segin lo expresado por los lideres o guias de estas
experiencias. Se aborda la inclusion en el analisis de la categoria de
identidad narrativa de Paul Ricceur en procesos pedagogicos que
buscan la construccion de paz mediante la reconstruccion de sujetos

politicos®.

En estas experiencias pedagogicas orientadas hacia la construccién
de paz, trabajando en contextos educativos y sociales con poblaciones
vulnerablesy victimas del conflicto armado interno colombiano, se
reconoce que las victimas se ven afectadas en su capacidad de contar
y relatar sus historias. Se retoma la idea de la fenomenologia del
hombre capaz de Paul Ricceur (Ariasetal., 2011, p. 114). Laidentidad
narrativa, al permitir relatar las historias de formas distintas, ofrece
alos facilitadores, multiplicadores o lideres de estas experiencias,
la oportunidad de fomentar la reconstruccion de las capacidades
afectadas porlos diversos episodios de violencia.

2 La categoria de sujeto politico es comprendida en este libro, en el sentido
que la pensadora judio-alemana Hannah Arendt, le otorga al termino, aquel
sujeto que se inserta en la esfera publica y aparece a través del lenguaje
(Arendt, 1993, p. 199-266).
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Para establecer una propuesta tedrica basada en los fundamentos
de este libro, en primer lugar, se examinardn ciertos aspectos
relacionados con los procesos de ensefanza-aprendizaje.
Seguidamente, se abordara la nocién de experiencia pedagogica,
explorandolosentornosenlos cuales puede desarrollarse. En tercer
lugar, se tratara la nocion de violencia, destacando su importancia
dentro de este contexto. Y finalmente, se subrayara la relevancia de
laidentidad narrativa propuesta por Paul Ricoeur enlos procesos de
reconstruccidn del sujetoy el tejido social, visualizaindolos como un
camino haciala construccion de paz.

Ensenanza-aprendizaje

Enestelibro, se consideran diversos elementos fundamentales enlos
procesos de ensenanza-aprendizaje, tomando como referencia los
postulados de destacados pensadores. Primero, siguiendo lasideas de
Paulo Freire (1970), se aborda la ruptura de esquemas, desechando
concepciones ligadas a la educacion tradicional, donde el maestro
era percibido como el inico transmisor de conocimiento.

Segundo, en concordancia con la pedagogia freiriana, se busca
establecer una relacién horizontal entre maestro y aprendiz,
fomentando un didlogo donde ambosactores contribuyenyaprenden
mutuamente.

Tercero, en el contexto de este dialogo, se propicia la activacion
de saberes previos mediante la socializaciéon de experiencias,
permitiendo una construccioén de conocimiento enriquecida porla
interaccion entre maestroy aprendiz.

Cuarto, se espera que el aprendiz adopte un rol de espectador
activo, abandonando la pasividad asociada a la educacion bancaria
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tradicional. Este cambio permite que el conocimiento se desarrolle
enunared derelaciones dondeintervienen maestro, aprendiz y pares,
potenciando asila construcciéon de conocimiento.

En quinto lugar, se exploran lasideas de Augusto Boal (1980), quien
propuso el teatro del oprimido, un enfoque teatral que rompe con
la pasividad del espectador, permitiéndole participaractivamente e
incluso influir en el curso de la obra.

Finalmente, se aborda el concepto de amor mundi propuesto
por Hannah Arendt (1993a), que destaca la importancia de
amar al mundo en el contexto educativo. Arendt, una filésofa 'y
tedrica politica que vivio el Holocausto y el exilio, ofrece valiosas
contribuciones sobre la condicién humana. Su enfoque sobre el
amor al mundo se entiende en relacion con las nociones de labor,
trabajo y accidn. La labor se refiere a actividades que satisfacen
necesidades basicas, el trabajo implica actividades con un oficio y
laaccidénserelaciona conlacapacidad humana deinsertarse en una
red derelaciones mediante el lenguaje y la palabra.

Enresumen, estos elementos, que incluyen laruptura de esquemas,
larelacion dialdgica, la activacion de saberes previos, el espectador
activoy el amor mundi, configuran una propuesta teérica que busca
transformar los procesos de ensefianza-aprendizaje hacia enfoques

mas participativosy enriquecedores.

La educacidn es el lugar en que decidimos si amamos al mundo lo
bastante como para asumir suresponsabilidad y porla mismarazén,
salvarlo de esa ruina que, de no ser por este renovarse, de no ser
porlallegada delonuevoylojoven, seriainevitable. Y la educaciéon
también estd donde decidimos siamamos a nuestros hijoslo bastante
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como para no expulsarles de nuestro mundo y dejarle a merced
de sus propios recursos, para no arrebatarles su oportunidad de
emprender algo nuevo, algo que no hemos previsto, sino prepararles
con antelacion para la tarea de renovar un mundo comtn (Arendt,
1961, p. 205).

A partir de la experiencia de los totalitarismos, es crucial seguir
aprendiendo a convivir con los demads, para guiar a las nuevas
generaciones en la comprension de un mundo que tiene una larga
historia. Es fundamental que ellos adquieran conocimiento sobre lo
sucedido hastaahorayasuman el compromiso de edificar un mundo
que prevenga la destruccién mutua.

Experiencia pedagogica

[...] marcada herencia reproduccionista que no le permite ver la
creatividad, la resignificacion, la apropiacidn y la resistencia a los
agenciamientos -practicas- que se dan en el campo -pedagogico-|[...]
(Klaus, Garcésy Muioz, 2010).

Este apartado no tiene la pretensiéon de definir el campo de
conocimiento dela pedagogia. Reconocemosla existencia de diversas
corrientes de pensamiento que han reflexionado sobre aspectos
relacionados con este campo (Bourdieu, 2003, p. 22). La pedagogia
esun campo amplio, repleto de problemas que han generado teorias.
El propésito de esta publicacion es reflexionar sobre la posibilidad
de considerar una nocién propuesta por Paul Ricceur, como es la
identidad narrativa. Esta se presenta como la capacidad humana de
relatarsurealidad y sus experiencias de multiples maneras. En el acto
de contarlo vivido, se reconstruye la realidad, incluso aprendiendo
del dolor (Barcena, 2001, p. 27), como se abordard mas adelante
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en este apartado. La idea es explorar la posibilidad de desarrollar
experiencias pedagdgicas en escenarios que trasciendan las aulas,
ofreciendo alternativas que consoliden un habitus (Bourdieu, 1999, p.
183) atravésde actividades que permitan alos participantes observar
surealidad, resignificar contextosy resistir situaciones estructurales
arraigadasy dificiles de percibir.

Eneltranscurso de este libro, se referira alanocion de experiencia no
solo como un simple ensayo o experimento, sino como un conjunto
de aprendizajes derivados de procesos transformadores. Estos
aprendizajes surgen de diversos procesos formativosy otrosliderados
porlasexperiencias analizadas en este libro. Cada experienciasujeta
aanalisis propone actividades que incluyen ejercicios de formacion
politica. Al profundizar en esta nocidn, se busca estimular en los
participantes la capacidad de adoptar posturas, tomar decisionesy
visibilizar elementos que, debido a razones estructurales, a menudo
pasan desapercibidos. Esto puede implicar reivindicar derechos,
compartir conocimientos o participar enrituales de sanacion, entre

otros.

Sebuscaasi crear un espacio de ensefianza-aprendizaje que permita
visibilizar todas las voces de los participantes, lo que representa un
desafio tanto para el orientador como para el docente. El contexto de
la experiencia no se limita inicamente a un entorno fisico, como las
aulas escolares, sino que abarca diversos escenarios sociales, como
parques, espacios abiertos, salones comunitarios o incluso el entorno
doméstico.
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Reconocimiento del aprendiz

Las personasinvolucradas en procesos de ensefianza-aprendizaje son
consideradas sujetos sociales complejos (Rheaume, 2000), dado que
suformacion se entrelaza con diversos contextos sociales: familiares,
comunitarios, educativos y culturales, que contribuyen a moldear
suidentidad.

En el caso de los adolescentes y jovenes, se los considera nativos
digitales (Prensky, 2001), habiendo crecido en un entorno
tecnoldgico, en contraposicion a generaciones anteriores, los
migrantes digitales, quienes se familiarizaron con la tecnologia mas
tarde en sus vidas.

Las generacionesactuales también se caracterizan por su capacidad
multitarea (Caulfield y Ulmer, 2014), pudiendo concentrarse
en multiples actividades simultaneamente, a diferencia de otros
individuos que necesitan dividir sus tareas paralograrla concentracion
necesaria para el aprendizaje.

Philippe Meirieu (2007) enfatiza que esresponsabilidad del maestro
estimular el deseo de aprender en el estudiante. Este estimulo implica
despertar la capacidad de asombro ante la vida y sus detalles, una
cualidad que amenudo se pierde con la madurez.

Por tanto, el orientador o maestro debe proponer actividades
que motiven a los aprendices a profundizar en los conocimientos
compartidos, generando participaciony considerando los saberes
previos. Esto, siguiendo a Meirieu, no consiste solo en proporcionar
informacion, sino en incitar la curiosidad por aprender.
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Las experiencias analizadas en este libro, relacionadas con la
construccién de paz, se enfrentan a la reconstruccién de la
subjetividad. Por ejemplo, la Institucién Educativa Agropecuaria
“Maximo Gomez” tiene una comunidad educativa diversa, con
estudiantes campesinos provenientes de comunidades indigenas
con cosmovisiones distintas y expuestos a contextos con cultivos
ilicitos y presencia armada. La Fundacién Afrodescendiente porlas
diversidades Socialesy Sexuales, SomosIdentidad, trabaja conjovenes
afroy de diversidad sexual, enfrentando prejuicios, estereotiposy
dinamicas deracismo. La Vicaria paralareconciliacidon social y para
lapaz, dela Arquidi6cesis de Cali, atiende areincorporados sociales
y victimas, brinddndoles un espacio comun para reconstruir sus
experiencias mas alla del conflicto armado interno.

Delaviolencia ala construccion de paz

En medio del escenario de violencia persistente en Colombia, han
emergido iniciativas como la Asociaciéon de Mujeres del Oriente
Antioquefio, A.M.O.R., que se ha establecido como parte de la
cotidianidad del pais durante mas de 60 anos a través de multiples
formas no consensuadas para abordar los conflictos.

Para comprender la nocién de violencia, es importante abordar
su significado. Johan Galtung (1998, p. 35) propone esquemas
relevantes para entenderla, delineando tres momentos clave en su
tratamiento. Primero, identifica el origen de la violencia, dividido en
tres vertientes: violencia estructural, violencia cultural y violencia
directa. Luego, describe el tridngulo ABC antes de la violencia,
con sus extremos de actitudes y conductas, y el punto central de
contradiccion. Finalmente, Galtung sugiere que la construccion de



Consideraciones teoricas sobre experiencias pedagogicas en contextos educativos y sociales
orientados a la construccion de paz

la paz es posible a través de las tres R: resolucion, reconstrucciéon y
reconciliacion.

Enrelacidén con el conflicto armado interno en Colombia, es esencial
hacerreferenciaasu origeny alnimero de victimas, aunque existen
disputas sobre la precision de las cifras, como plantean el Grupo de
Memoria Histéricay el Centro de Memoria Historica (2013, p. 28).

La ampliamente difundida definicién de violencia?®, segtin Tosca
Hernandez (2002, p. 58), suele asociarse con el uso excesivo de fuerza
tisica o verbal parainfligir dafio a otros con el objetivo de obtener algo
que no es proporcionado voluntariamente por personas o grupos.

Estas perspectivas conceptuales sobre la violencia ofrecen un marco
crucial para comprender los multiples aspectos y manifestaciones
de este fendmeno en Colombia y suimpacto en la sociedad y en las
iniciativas como A.M.O.R.

3 Tal como lo sefala Hernandez, el significado de la palabra violencia esta
relacionada con exceso de fuerza y esta definicién, deriva de la etimologia de
la palabra violencia, que proviene del latin vis, que corresponde al significado
de fuerzay al sufijo lentos, que significa continuo. Se alude a violencia cuando
se hace alusion al uso continuado de la fuerza. Por su parte, una palabra
relacionada como violare, su significado es agredir (RAE, s.f., linea 1-5).
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Figural.
3R:Delaviolenciaala construccion de paz de Galtung.

|De la violencia a la construccién de paz
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Fuente: Adaptado por Falla (2021) a partir de Johan Galtung
(1998, p. 18).

Enla Figura 1 de la transicioén de la violencia a la construccién de la
paz propuesta por Galtung (1998, p. 18), se identifican tres formas
de violencia: la estructural, arraigada en las bases sociales como el
conflictoylainjusticia; la cultural, formada por mitos que respaldanla
violenciadirecta; y finalmente, la violencia directa, visible en eventos
como homicidios, masacres o desplazamientos.

Elsegundo momento senala que antes del conflicto surgen actitudesy
conductas que conducen ala contradiccion, raiz del conflicto mismo
(Galtung, 1998, p. 14), que puede desencadenar violencia directa.
Este momento, tanto antes como después de percibir la paz, puede
convertirse en un caldo de cultivo para mas violencia.
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Previo al tercer momento, orientado ala construccion de paz, destaca
la creencia en un circulo vicioso: al intentar cambiar estructuras
violentas con violencia, se generan mas estructuras violentas y una
cultura de agresion. Este tercer momento propone lareconstruccion
ante la violencia directa, la reconciliacion frente a las partes en
conflicto y la resolucidn en la raiz del conflicto, definiendo la paz
como lagestion de conflictos con creatividad y sin violencia (Galtung,
1998, p. 18).

Respecto a los aportes de Johan Galtung (1998, p. 18) sobre la
transicion de la violencia a la paz, es crucial diferenciar violencia
y conflicto. Mientras la violencia se manifiesta en tres formas, la
estructural, la cultural y la directa, el conflicto, intrinseco alos seres
humanos, se define como la oposicién o desacuerdo entre personas
o cosas. La ausencia de soluciones creativas a los conflictos puede
desembocar en violencia, siendo esta ultima el telén de fondo del
conflicto.

Coincido con Galtung (1998, p. 21, parr. 3) en la inadecuacion de
limitar la historia del conflicto a un intervalo de violencia, desde su
primera manifestacion hasta un cese que se confunde con paz.

Ademas, analizando la historia de Colombia, se observa una serie
de confrontaciones violentas desde la llegada de los espafioles y
las luchas independentistas. Segtin Yaffe (2011, pp. 187-208), el
conflicto armado interno en Colombia tiene su origen en variables
econdmicas como el resentimiento, la desigualdad y la injusticia.
Porejemplo, el asesinato de Jorge Eliécer Gaitan en 1948 intensificd
un periodo conocido como el “Periodo de la violencia” que habia
empezado en 1925.
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El Centro Nacional de Memoria Histérica (2013, p. 111) ha
identificado cuatro periodos que reflejan la evolucion del conflicto
en Colombia. El primer periodo abarca desde 1958 hasta 1982, donde
se percibe la transicion de la Guerra partidista hacia una guerra de
guerrillas, que luego adquiere tintes terroristas. En este periodo,
surgieron grupos guerrilleros como FARC, ELN, EPL yM19, quienes
importaron modelosideolégicos. Sereconocelaausenciadel Estado
enlasregiones masremotas, lo quellevo al surgimiento de fendmenos
como secuestros, extorsionesy violaciones alos Derechos Humanos
y al Derecho Internacional Humanitario, marcando la transicion de
una Guerra de guerrillas a una Guerra de movimientos.

El segundo periodo, entre 1982 y 1996, presencio la aparicion de
nuevos actores que aumentaron la violencia, como los carteles de
la droga. Se registraron excesos por parte de la guerrilla, y surgi6 el
fenémeno delas Autodefensas. Surgieron grupos como la Asociacién
Campesina de Ganaderos y Agricultores del Magdalena Medio
(ACDEGAM), las Autodefensas Campesinas de Cérdoba y Uraba
(ACCU), las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC) y las Bandas
Criminales (BACRIM).

El tercer periodo, de 1996 a 2005, marcé una transformacion en el
conflicto. Este periodo se conocié bajola figura del narcoterrorismo,
donde los grupos paramilitares y guerrilleros se extendieron a mas
regiones. Ademas, se observo un cambio en la percepcién publica
del pais, con unainclinacién hacia una solucion militar del conflicto
armadointerno,lo queresulté en golpes de altoimpacto alas Fuerzas
Militares.

El cuarto periodo, desde 2005 hasta 2012, fue testigo de un reajuste
en el conflicto. Hubo un enfrentamiento significativo contra
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el narcoterrorismo, asi como una actualizaciéon en la doctrina
operacional que implicé el fortalecimiento del pie de fuerza y las
operaciones militares. Sin embargo, este periodo también presencid
el fracaso de las negociaciones politicas con grupos paramilitares.

Ademais, tras analizarlos procesos de pazllevadosa cabo en Colombia,
podrianidentificarse al menos dos periodos mas. No obstante, antes
desenalar estos periodos, es crucial identificarlos principalesintentos
de paz en el pais segun Fernando Cepeda Ulloa (2016, pp. 7-270),
como se detalla a continuacion:

Figura 2.
Procesos de paz adelantados en Colombia enlosanosde 1953 -
2016.

Gobierno de

Gustavo Rojas Gobierno de Gobierno de Gobierno de Juan
Pinilla Acuerdo de Belisario César Gaviria Gobierno de Manuel Santos
Paz entre liberales Betancour La Constitucién Andrés Pastrana Acuerdo de Paz
y conservadores Acuerdo de La de 1991 como un Proceso de Paz con la guerrilla de
(1953) Uribe. (1985) Tratado de Paz. del Caguén. las FARC.

(1991) (1999-2002) (2016)

o o o O O O O O O

Gobierno de Julio Gobierno de Gobierno de Gobierno de
César Turbay Virgilio Barco Ernesto Samper Alvaro Uribe
Conversaciones Acuerdo politico Acuerdo de Acuerdo Santa Fe
Turbay-Lemos con el M-19 Puerta del Cielo de Ralito

(1980) (1988) (1998) (2003-2005)

Nota. Elaborado por Falla (2021) a partir de Cepeda Ulloa (2016, pp. 7-270).

En Colombia, los procesos de paz han tenido resultados variados;
algunoshan tenido éxito, mientras que otros han quedado enintentos
frustrados. En ciertas ocasiones, se ha declarado un cese al fuego
durante las negociaciones con grupos insurgentes. Sin embargo,
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estas negociaciones han estado marcadas por claras violaciones a
los compromisos adquiridos.

Ademasdelos periodos previamente identificados, se pueden sefialar

dos periodos adicionales:

Quinto periodo (2012-2016): Durante este lapso, se llevaron a cabo
acercamientos secretos y conversaciones exploratorias entre la
guerrilla delas FARC y el gobierno de Juan Manuel Santos. A partir
de 2012, estas conversaciones se hicieron publicas. Sin embargo,
simultineamente, continuaron los enfrentamientos entre la Fuerza
Publicay gruposal margen delaLey.

Sexto periodo (2016-2019): Conocido como el periodo de posacuerdo,
marcé la participacion politica de lideres de las FARC. A pesar de
ello, surgieron disidencias de este grupo guerrillero, generando
violencia. Durante este periodo, se mantuvieron operaciones militares
y enfrentamientos entre la Fuerza Publicay gruposilegales.

Ademais, considerando las manifestaciones visibles e invisibles de
laviolenciasegtin Johan Galtung (1998, p. 28), se pueden identificar
cuatro campos que han sido afectados por el conflicto armado
interno en Colombia. Estos efectos se han manifestado tanto en
el plano espiritual como en el material de los seres humanos, asi
como en el tiempo, la cultura y la sociedad. La siguiente figura
ilustra estos aspectos.
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Figura 3.

Efectosvisibles e invisibles de la violencia directa propuestos
por Galtung (1998) que se aplican al conflicto armado interno
colombiano.
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torres de energia, agua,
salud, educacién. Estruc-
turas de oleoductos, entre
otros.

Fuente: Adaptado por Falla (2020) a partir de Galtung (1998, p. 28).

Efectosvisibles enlos seres humanos: Impacto enlas Victimas
y Dificultades enla Cuantificacion

En Colombia, la entidad oficial que registra las victimas del
conflicto armado interno es la Unidad para la Atencidén y
Reparacion Integral alas Victimas. No obstante, otrasinstituciones
como el Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH) sefialan
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las dificultades en la cuantificacién precisa de estas victimas, lo
cual se abordara a continuacion.

Segun los datos de septiembre de 2023 recuperados por la Unidad
para la Atencioén y Reparacion Integral a las Victimas, se registran
9,555,446 victimas correspondientes al conflicto armado interno. Sin
embargo, a pesar de los datos oficiales proporcionados por el Grupo de
Memoria Histéricay el Centro Nacional de Memoria Histérica (2013,
p- 28), que incluyen registros sobre secuestros, desplazamientos
forzados, casos de violencia sexual y datos de nifios atendidos por
el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) relacionados
con el reclutamiento ilicito, se considera que estas cifras pueden no
reflejar exactamente el nimero total de victimas.

Lacomplejidad radica enladificultad para evidenciar cada homicidio
odesplazamiento, ya que algunos casos, como las masacres, tuvieron
mayor visibilidad, mientras que otros incidentes con menos victimas
no obtuvieron la misma atencién. Ademas, resulta complicado
identificar casos donde los cuerpos fueron eliminados mediante
cremaciones clandestinas, lanzados a rios o enterrados en fosas
comunes. Muchos nifios y desplazados también podrian no haber
sido registrados por diversas razones.

EICNMH (2013, p. 12) enfatiza que existe un nimero significativo
de victimas que han pasado inadvertidas debido a estrategias de
ocultamiento empleadas porlos actores armados, la normalizacion
delaviolenciaenlasociedadylaindiferenciainstitucional y social. La
violencia se haintegrado en el paisaje y la cotidianidad, volviéndose
parte natural del entorno.

Estas cifras representan los datos oficiales obtenidos mediante
investigacionesrealizadas hastalafecha, pero es probable quela cifra
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total de victimas sea ain mayor debido alas dificultadesinherentes
para identificar y registrar todas las afectaciones derivadas del
conflicto.

El primer capitulo del Informe General del Centro Nacional de
Memoria Histérica (2013, p. 30-101) sefiala que la dificultad para
cuantificar elimpacto delaviolencia en Colombia estd estrechamente
relacionada conla diversidad de violencias presentesy conla constante
mutacion delos métodos de intimidacion, lo que ha obstaculizado el
reconocimiento de todaslas victimas.

Unhecho crucial en este contexto fuelareticenciainicial del gobierno
nacional, durante la administracion del expresidente Alvaro Uribe
Vélez (dos periodos presidenciales, de 200222006y de 2006 2 2010),
aaceptarla existencia de un conflicto armado interno. Esta negacion
impidi6 elinicio del proceso de recoleccion y analisis de informacion,
retrasando el reconocimientoylamedicion completa de las diversas
dimensiones del “mal”. Como resultado, se estima que al menos tres
de cada cuatro homicidios no quedaron registrados en las estadisticas
(GMH, 2013, p. 32). Fue solo con el gobierno de Juan Manuel Santos,
a partir de 2010 (dos periodos presidenciales, de 2010 a 2014 y de
2014 a2018), cuando se reconocio oficialmente la existencia de un
conflicto armado interno*.

4 Sereconocen algunos mitos de la violencia generada por el conflicto armado
interno en Colombia, el hecho de que se considere que han existido mas
muertes de los actores del conflicto, que fallecidos por parte de la poblacion
civil; en contraste con la Investigacion del Grupo de Memoria Histdrica,
GMH, que arrojé que entre los afios de 1958 y 2012 han muerto 40.787
combatientes, sin embargo, antes se mencioné que la cifra aproximada de
muertos asciende a 220.000, esto refleja los siguientes porcentajes: solo el
18.5% delosmuertos fueronactoresdel conflictoy aproximadamente el 81.5%
corresponderia a personal civil, que en este caso serian los mas afectados por
laviolencia. Segundo, en esta misma linea, se ha creido que las muertes de los
actores del conflicto coinciden en nimero con los decesos de la poblacién
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En Colombia, reconocido por altos indices de homicidios y otros
actos violentos (Echandia, 2001, p. 230), se sumaron numerosas
manifestaciones de violencia derivadas del conflicto armado interno.
Un hecho memorable ocurrié el 6 de diciembre de 2000, cuando
se despertd con la noticia de la parcial destruccion del municipio
de Granada, Antioquia. Tan solo un mes y tres dias antes, este
lugar habia sido escenario de una masacre perpetrada por grupos
paramilitares. Esta destruccion se interpreté como una especie de
represaliadebido alaresistenciadela poblacion frente alos asesinatos
selectivos ocurridos dias atras. Estos eventos, junto con muchos
otros en el oriente antioquefio, motivaron la iniciativa de ejercicios
de memoria en el municipio como una forma de resistencia (CNMH,
2016, p. 97). La memoria, en ocasiones, se convierte en un simbolo
de supervivencia ante la violencia y una garantia para prevenir su
repeticion. También sirve como herramienta paralasanaciony como
acto de resistencia, como se explorara en la siguiente subcategoria.

Por otro lado, tras el reconocimiento del conflicto durante el
gobierno de Juan Manuel Santos (2010-2018) y el inicio del proceso
de pazconlasFARC, firmado en 2016, surgi6 el Sistema Integral de

civil, sin embargo, a pesar de esta creencia, las muertes de la poblacidn civil
superan en un nimero significativo a la de los actores del conflicto, es decir,
por cada cuatro personas de la poblacion civil, ha fallecido un combatiente.
Tercero, de acuerdo con que existen varios tipos de violencia en
Colombia, se ha tendido a pensar que el porcentaje de incidencia de
violencia por parte del conflicto armado interno no es tan amplio, es
decir, se considera que 1 de cada 10 asesinatos es derivado del conflicto
armado interno , sin embargo, de acuerdo con los analisis e informes
del GMH, se ha determinado que la cifra esta alrededor de determinar
que 1 de cada 3 homicidios se deriva del conflicto armado interno.
Cuarto, la perspectiva de que el conflicto ha sido constante en sus apariciones
y sus huellas ha tenido en el transcurso de los afios y debido a diversas
circunstancias, ha tenido marcadas fluctuaciones que implican que algunos
afios se intensificé mientras que en otros no tanto.
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Verdad, Justicia, Reparaciony No Repeticion. Este sistema introdujo
mecanismos de reparacion para las victimas del conflicto armado
interno colombiano, tema que se abordara en la préxima seccion.

Pensar pedagogicamente la fenomenologia del hombre capaz
de Paul Ricoeur

De acuerdo con los objetivos de este libro, se parte de considerar
quelos procesos pedagogicos desarrollados en escenarios educativos
y sociales orientados a la construccién de paz estan atravesados
por la categoria de identidad narrativa propuesta por Paul Ricoeur
en la medida que pasan por la nocién de reconocimiento, buscan
la reconstruccion del sujeto, de la que parte la fenomenologia del
hombre capaz, que comprende una marcada intencionalidad ética
paralareconstruccion del tejido social.

Laapuestaquese defiende es quelos procesos pedagdgicos orientados
a la construccion de paz deben alinearse con la intencionalidad
ética propuesta por Paul Ricceur. Esto implica varios aspectos
fundamentales. En primer lugar, la identidad narrativa, en su
dialogo con el hombre capaz, conlleva el reconocimiento de la
pluralidad: reconocerse a si mismo implica reconocer a los demas.
Ensegundo lugar, se busca develar condiciones de discriminaciéony
escenarios de violencia, directos e indirectos en un plano estructural
(siguiendo a Johan Galtung), a través de la capacidad de contary
contarse desde multiples perspectivas (propuesta por Paul Ricceur).
En tercer lugar, se resalta la necesidad de desaprender, deconstruir
supuestos, prejuicios y estereotipos que invisibilizan otras formas
de conocimiento.
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Continuando con la enumeracion, el cuarto punto busca recuperar
la capacidad de decir y hacer, lo que implica un posicionamiento
politico y asumir responsabilidades (capacidad de imputarse).
Posteriormente, el quinto punto insta abuscar escenarios alternativos
y paralelos de resolucion de conflictos, donde se integren el perdon
y lareivindicacién de derechos, permitiendo una brecha hacia un

futuro prometedory una vida mejor.

Desdelas experiencias presentadas en estelibro, se derivan reflexiones
sobre las practicas pedagdgicas en escenarios educativos y sociales
orientadas a la construccién de paz. Por ejemplo, la Asociaciéon
Regional de Mujeres del Oriente Antioqueiio, A.M.O.R., resalta
la necesidad de deconstruir el sistema patriarcal que obstaculiza la
reconstruccion dela dignidad femenina tras experiencias violentas.
De manera similar, desde la Fundacion Afrodescendiente para las
Diversidades Sociales y Sexuales, Somos Identidad, se enfatiza la
importancia de visibilizar practicas de racismo estructural y otras
formas de discriminacion.

EnlaInstitucion Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”, dadala
interculturalidad presente en su comunidad educativa, se promueve
la descolonizacion del pensamiento para reconocer diversas formas
de construir conocimiento. Asimismo, desde la Vicaria para la
reconciliacion y la paz de la Arquidiécesis de Cali, se aboga por la
formacion creativa pararesolver conflictos, identificando sus diversas
manifestacionesy promoviendo ejercicios de memoria.

Finalmente, se destacalarelacion entre la promesay el perdon como
acciones cruciales para proyectarse hacia un futuro mejor. Este
procesoimplica el perdén haciauno mismo, habilitando asiel perd6n
hacialos demds como camino hacia adelante.
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. Elreconocimiento de simismo implica un reconocimiento de los
otros. (Ricceur, 2006, pp. 193-308).

. La fenomenologia del hombre capaz de Ricoeur: Poder decir,
poder hacer, poder contary contarse (identidad narrativa), poder
imputarse pasa por unaintencionalidad ética. (Ricceur, 2006, pp.
121-143).

. Elproceso pedagdgico se encuentraimplicito el aprender, enlos
procesos de formacion politica se requiere necesariamente incluir
un desaprender, como unaresistencia a ciertas practicas como el
patriarcado, el eurocentrismo, las diversas manifestaciones de la
violencia, el racismo estructural, el olvido, entre otros.

. Laconstruccion de paz esun proceso que se recorre por diferentes
senderos, que incluyen sentidos de orientacidon proporcionados
por las realidades sociales, por ejemplo, las que determina la
escuela en el contexto rural.

. Paraintroducirunabrechaen el presente se da en una tension entre

elrecordar (memoria, memoria ejemplar-recordar paranorepetir
de-Tzvetan Todorov, 2007-, -Theodor Adorno, 2003- pasado) yde
prometer (transformacion, ventana hacia el futuro, esperanza),
(Ricceeur, 2006, pp.145-173).
Las practicas pedagogicas orientadas ala construccion de paz en
el trabajo con victimas deben incluir ejercicios de perdén, que
pasa necesariamente primero por un perdonarse (perdon a si
mismo), para poder perdonar (perdonaral otro). Se evidencia en
los ejercicios entre victimas y victimarios.

. Enestesentido, desde el campo de conocimiento dela educacion,
es necesario plantear alternativas creativas que contribuyan a la
reconstruccion de las subjetividades que se han visto vulneradas
en medio del conflicto, la cimentacidn de sujetos politicos que
luchen porlareivindicacion de sus derechos.
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Estos postulados serdan desarrollados en los capitulos analiticos de
este documento correspondientes a los senderos I11, IV, Vy VL. A
continuacion, se presentara la categoria de identidad narrativa
propuesta por Paul Ricceur.

Laimportanciadelaidentidad narrativa de Paul Ricoeur enlos
procesos paralareconstruccion del sujeto y del tejido social
como un camino haciala construccion de paz

Por ende, el objetivo general, surgido de la pregunta problematica
introducida en el libro, es caracterizar las experiencias pedagdgicas
de cuatro organizaciones sociales que han facilitado la creacion de
entornos educativos enfocados en la construccion de la paz. Estas
experiencias se derivan de la Asociacién Regional de Mujeres
del Oriente Antioquefio (A.M.O.R.), la Institucion Educativa
Agropecuaria “Maximo Gémez”, la Fundacion Afrodescendiente por
las Diversidades Sociales y Sexuales “Somos Identidad”, yla Vicaria
para la Reconciliacion y la Paz de la Arquidiécesis de Cali. Dichas
experiencias estan orientadas al trabajo con victimas del conflicto
armado interno y poblacién vulnerable en contextos educativos y
sociales, permitiendolareconstruccion de lasubjetividad, a partir de
laidentidad narrativa de Paul Ricceur, con el propoésito de contribuir
alos procesos de construccion de pazy formacion politica®.

5 La formacién politica es comprendida en este libro en la linea de toma
de decisiones, es decir, cuando se asume una postura, pero mas all, el
fundamento estd puesto en los argumentos que soportan la opinidn.
Categoria desarrollada en el Curso Culturas Histéricas en Alemania y
Colombia, orientado por la Universidad de los Andes con el patrocinio del
Instituto colombo-aleman para la Paz, CAPAZ, desarrollado de febrero a
junio del afio 2022.
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De manera similar, se proponen objetivos especificos. En primer
lugar, se busca establecer el alcance de la categoria de identidad
narrativa en la obra de Paul Ricceur y sus posibilidades en relacion
conelreconocimientoylaconstruccion deidentidad. Esto se hace con
elfinde aportar elementos teéricosy metodoldgicos que orienten el
trabajo con victimasy poblacién vulnerable a través de experiencias
pedagdgicas. En segundo lugar, se pretende reconocer las categorias
emergentes de las estrategias pedagdgicas de las experiencias,
basandose en un acercamiento alos datos subyacentes en el trabajo
con victimas del conflicto armado interno colombiano y poblacién
vulnerable. Este reconocimiento tiene como objetivo aportar a
los procesos pedagdgicos orientados hacia la construccion de paz.
Finalmente, se busca presentar un esbozo de recomendacionesa partir
del recorrido investigativo para consolidar una contribucién alos
procesos pedagogicos dirigidos ala construccion de paz, trabajando
con poblacién vulnerabley victimas del conflicto armado interno en

contextos educativos y sociales.

Ellibro de Ricceur, especialmente los estudios Vy VI (Ricceur, 2011,
pp- 106-166), es particularmente relevante para este trabajo. En el
quinto estudio, Ricceur aborda la identidad personal y narrativa,
enfocandose enlaconexion entre el actuary el agente (Ricoeur, 2011,
p- 106). Aunque inicialmente no exploro la dimension temporal del
siylaaccion, reconocelaimportancia de la temporalidad, clave para
distinguir entre la identidad idem y la ipse. Aqui introduce la teoria
narrativa que empleard en su analisis del si, presentando “la dialéctica
concreta delaipseidad y dela mismidad...” (Ricceur, 2011, p. 107).
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Figura 4.
Solucién al problema delaidentidad personal en Ricoeur

Identidad_)} Identidad | | Narrativa l_ Poder contar y contarse

personal T T de otra manera
Mismidad Reflexién

[Ipse] Primer desarrollo
\ S — Teoria de la promesa

Dialéctica _ (Ricceur, 2006, p. 134)

Teoria de la Teoria Teoria
accién narrativa moral

Aportacién a la constitucién del si

Identidad personal

M

Teoria narrativa: Funcién que ejerce entre el punto de vista
descriptivo sobre accién (Paul Ricceur, 2011, p. 108)

|
Etica

Acciones organizadas

No hay relato éticamente neutro
en el relato

(Paul Riceceur, 2011, p. 109)

Presentan rasgos que no pueden ser elaborados
tematicamente mas que en el ambito de una ética

Nota. El mapa conceptual evidencia que el problema de laidentidad
personal en Ricceur se soluciona con laidentidad narrativa.

Fuente: Elaborado porlosautores a partir de Ricoeur (2011, p. 109).

Ellibro “Si mismo como otro” (2011) de Ricoeur se adentra en tres
aspectos fundamentales. En primer lugar, aborda la mediacion
reflexiva sobre la posicion inmediata del sujeto, es decir, sobre el si
mismo. Segundo, se sumerge en una exploracion filos6fica enfocada
en el término “mismo” y analiza dos partes fundamentales de la
identidad: el /demy elipse, correspondientes alaidentidad personal
y la identidad narrativa. Y en tercer lugar, Ricceur se centra en la
dialéctica entre el siy el otro que es distinto de si mismo. En este



Consideraciones teoricas sobre experiencias pedagogicas en contextos educativos y sociales
orientados a la construccion de paz

contexto, Ricceurintroduce el concepto de otro, planteando que “la
ipseidad del simismoimplicalaalteridad en un grado tan intimo que
nose puede pensar en unasin la otra, que una pasa masbien ala otra”,
haciendo referenciaalasideas de Hegel (2011, p. XIV).

Es fundamental retomar su propuesta sobre la dialéctica de la
identidad comoidemy como ipse. Laidentidad personal, caracterizada
porsu permanenciaen el tiempo, se alinea conlamismidad, entendida
como unicidad, identidad fisicay continuidad ininterrumpida. Ricceur
destaca que el tiempo introduce una dimension de “desemejanza”,
que modifica una estructura fisica constante a lo largo del tiempo,
como el envejecimiento. Reconoce también criterios identitarios
duraderos, como el codigo genético, pero sefiala otros aspectos que
perduran, como el tono de voz y actitudes frente a la vida (Ricceur,
2011, p.111).

En el sexto estudio, Ricceur aborda una doble perspectiva:
retrospectiva, enfocada en lo practico, y prospectiva, orientada
a lo ético (Riceeur, 1996, p. 138-166). Aqui, destaca la nocion de
atribucion. En el contexto narrativo, implica responder al quién,
qué, por quéy como, en una secuencia temporal. Lareconstruccion
ynarracion de historias no solo permiten compartir experiencias, sino
que también acercan alaidentidad ética, ligada alaresponsabilidad
delos actos. Contary recontar permite al narrador dirigir la accion,
desempenar roles de agente, narrador y personaje, y revelar las
implicaciones éticas de la narrativa, como en el deber de memoria
cuando se relata la historia de victimas.

En su obra Caminos del Reconocimiento, Paul Ricceur propone
en primer lugar demostrar la relacion dialéctica entre la ipseidad
y lamismidad a través de la nocion de identidad narrativa. Ricceur
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destaca que es en la forma reflexiva del contarse donde laidentidad
personal se manifiesta como identidad narrativa (Ricceur, 2006, p.
132). En sus estudios sobre las capacidades atribuibles al hombre,
Ricceur inicia con el poder decir, abarcando luego el poder hacer, y
finalmente introduce el poder contar y contarse, mostrando como
seintroduce la narracién. En este sentido, propone que el agente se
convierte en un personaje (categoria narrativa) que realizala accién
en el relato (Ricceur, 2006, p. 133).

Estelibroadoptael concepto deidentidad narrativa por tres razones
fundamentales. Primero, permite apropiarse de las voces de los
actores involucrados. Segundo, busca construiridentidad politica.
Tercero, conduce ala formulacién de un sujeto capaz, enlinea con
la propuestaricoeriana. Se orienta hacia unaintencionalidad éticaal
plantear un sujeto capaz de decir, de hacer, de actuary, sobre todo,
de asumir la responsabilidad de sus acciones. Este planteamiento
serefleja en el séptimo capitulo de Si mismo como otro (Ricceur,
2011, p. 174).

Laimportancia de laidentidad narrativa radica en que “Aprender a
contarse es también aprender a contarse de otra manera” (Ricceur,
2006, p. 134). En este cambio de perspectiva, se revela la identidad
personal asociada al poder narrar y narrarse. En este proceso, las
victimas, a través de experiencias pedagdgicas, pueden aprender
del dolor segun la propuesta de Fernando Barcena (2001, p.
27), reconstruir su historia y, al hacerlo en palabras, reconstruir
simultineamente susubjetividad. Al escucharlasnarraciones de otras
victimas, también pueden reflejarse en el dolor del otro.

Ricoeur aborda el problema de la identidad personal a través de la
narracion. Afirma que el término de identidad narrativaretne tanto
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el problema como la solucion. Es mediante esta dimension que la
identidad personal, considerada en su duracién, puede definirse
como identidad narrativa, fusionando la coherencia que brinda la
construccion delatramayla discordancia generada porlas peripecias
delaaccion narrada (Ricceur, 2006, p. 134).

La identidad narrativa actia como un puente dialéctico entre la
identidad 7/dem y la identidad ipse. Ricoeur asigna a la mismidad
aquellos rasgos que permanecen en el tiempo, como lainformacion
genética, huellas digitales, rasgos fisicos y algunas marcas no
congénitas. En contraste, la identidad reflexiva adquiere tantas
variaciones imaginativas que su identificacion se torna dificil en
términos narrativos. Ricoeur (2006, p. 136) agrega otra capacidad
que distingue laidentidad ipse de la idem: la capacidad de prometer.
Lanocionde “mantendré” conservalareflexion sobre simisma fuera
dela seguridad de la mismidad. Esta sera la categoria bajo la cual se
analizardn las experiencias pedagogicas que trabajan con victimas.

Paul Ricceur propone en su obra Si mismo como otro (2011, p. 174)
una teoria narrativa vinculada a la teoria de la accién y la teoria
moral. La identidad narrativa actia como puente para extender la
teoria de la accion al iambito practico. Al narrar acciones, se pueden
haceranticipaciones éticasy aplicarjuicios morales desde hipdtesis
narrativas. Esimportante senalar que para Ricceur (2011, p. 174), 1a
ética esta relacionada con la intencionalidad de una vida realizada,
mientras que la moral se vincula con esta intencionalidad a través
de normas orientadas hacia la universalidad y por un efecto de
restriccidon. Por tanto, en el acto mismo de narrar reside un trasfondo
ético, como élmismo afirma, “[...] el sibuscasuidentidad alolargo de
todaunavida” (Ricceur, 2011, p. 108), ya que, para él, “no hayrelato
éticamente neutro” (Riceeur, 2011, p. 109).
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Consideraciones metodologicas

Posicionamiento epistemologico:
Cualitativo interpretativo

Se planteaunainvestigacion de enfoque cualitativo que se fundamentd
metodolégicamente en elementos provenientes de lahermenéutica.
Se enfoc6 desde una perspectiva interpretativa, dando énfasis a la
Hermenéutica filoséfica de Paul Ricceur. Para el diseno metodolégico,
se opt6 por un enfoque narrativo. Esto permitio analizar aspectos
de historias de vida y vivencias de los lideres de las experiencias
pedagobgicas, objeto de analisis, con el propdsito de describirlas.

M¢étodo de investigacion: Hermencutica

Angel y Herrera (2011, p. 10) resaltan un aspecto importante al
emplearlahermenéuticacomo metodologia, destacando lanecesidad
de comprender el texto en todas sus dimensiones, considerando la
comprension como objeto de conocimiento. Siguiendo a Gadamer, los
autores sefialan otro aspecto crucial en lainvestigacion de las ciencias
sociales: no hay un método tnico y exacto, sino una pluralidad de
enfoques paraabordarlosfenémenoshumanos, histéricosysociales.
Destacanlaimportancia del didlogo enla aplicacion de estos métodos
(Angel y Herrera, 2011, p. 11).

En el ambito de las ciencias sociales, el enfoque de investigacion
busca establecer una aproximacion dialdgica con la realidad social
objeto de estudio (Angel y Herrera, 2011, p. 12). Se espera que, si
bien se empleen disefnos metodolégicos existentes, sus aplicaciones
presenten matices que se consoliden como nuevas propuestas. El
método de investigacion utilizado en este libro eslahermenéutica de
Paul Ricceur. En su obra Del texto ala accidén (2010), Ricceur ofrece
una definicion:



Segundo Sendero

Doy por sentado que el sentido primordial del término
“hermenéutica” se refiere a las reglas requeridas para la
interpretacion delos documentos escritos de nuestra cultura.
Aladoptar este punto de partida, permanezco fiel al concepto
de Auslegung, tal como fue enunciado por Wilhelm Dilthey,
mientras que el Verstehen (comprension) depende del
reconocimiento de lo que otro sujeto quiere decir o piensa
sobre labase de signos de todo tipo enlos que se expresa su vida
psiquica (Lebensédusserungen), la Auslegung (interpretacion,
exégesis) implica algo mas especifico: s6lo abarcaunalimitada
categoria designos, aquellos que quedan fijados porla escritura,
incluyendo todoslos tipos de documentosy monumentos que
suponen una fijacionsimilarala escritura (Ricceur, 2010, p. 169).

Para Paul Ricceur, el ejercicio delainterpretacion implica un analisis
delos textos que va mas alld de la mera comprension de las palabras,
abarcandolas configuraciones sociales que rodean esos textos. Es el
entendimiento del texto a través de la realidad que representa. Esto
significa que el sujeto protagonista puede ser contado de multiples
maneras.

Basandonos en la propuesta de Riccoeur (2010, p. 181), la accidon
humana puede entenderse como una obra abierta, es decir, como
un texto susceptible de ser interpretado de multiples maneras. Sin
embargo, el autor aclara que esta apertura no es infinita, sino que
estalimitadaa ciertasinterpretaciones. Segin Ricceur, [...]laaccion
humana esun campolimitado de interpretaciones posibles’ (Ricceur,
2010, p. 187). Es evidente que existen diversas formas de interpretar
un texto, pero no todas son equivalentes entre si.
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Enel capitulo Il desulibro Hermenéuticayaccion. Dela hermenéutica
deltexto ala hermenéuticadela accion (2010, p. 127), Ricceur propone
algunosaspectos fundamentales delahermenéutica. Afirma que todo
texto es un discurso que ha sido fijado por la escritura, es decir, que
este discurso podria habersido expresado oralmente, pero se plasma
por escrito porque no se dice oralmente. El texto nace cuando se
materializala escritura en lugar del habla.

Ricceur sefialala complejarelacién entre el autory el texto (Ricceur,
2010, p. 131), donde hay una distancia entre el autory su propia obra.
Cuandoellector entra en escena, surge una tension inicial que Ricoeur
describe como una contraposicion, pero finalmente establece estas
categorias dentro de la hermenéutica como interrelacionadas por
una dinamica dialégica: explicacion e interpretacion. Para Ricceur,
estas categorias se complementan mutuamente.

Citando a Dilthey al hablar sobre Schleiermacher, Ricceur comenta:
“Elfintltimo dela hermenéutica es comprender al autor mejordelo
que élseha comprendido asimismo” (2010, p. 133). Cuando se aborda
un texto, existen dos opciones: en primer lugar, tratarlo como un texto
sin mundo, sin autor, y entenderlo a través de su estructura interna.
Ensegundo lugar, se puede abandonar esa abstraccién y reintegrarlo
alacomunicaciénviva,lo queimplicaunacto de interpretacion. Asi
lo expone Ricceur (2010):

[...] Perotodalateoriadelahermenéutica consiste en mediatizar
estainterpretacion/apropiacion porlaserie de interpretantes
que pertenecen al trabajo del texto sobre si mismo. La
apropiacion pierde entoncessu arbitrariedad, enlamedida en
que es la reasuncion de aquello mismo que se halla obrando,
que esta en trabajo, es decir, en parto de sentido en el texto. El
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decir del hermeneuta es un re-decir, que reactiva el decir del
texto (p. 147).

Elfilosofo francés caracterizalainterpretacion como una apropiacion
del texto. De esta manera, el texto solo tiene un sentido, en cuanto
asus relaciones internas, una estructura, pero cuando un sujeto lo
lee, adquiere significado, porque se traslada al discurso propio del
lector. Hasta el momento, Ricceur (2010), presenta las categorias de
explicacion e interpretacion como opuestas, sin embargo, dirige su
enfoque hacia mostrar la complementariedad de estas, esa tension
entre oposiciony conciliacion, la expone asi: “En el corazén mismo
delalecturase oponenyse concilianindefinidamente la explicacion
ylainterpretaciéon” (p. 147).

Investigacion bajo el enfoque cualitativo
Tablal.

Orientaciones metodoldgicas (en términos generales) de la
investigacidn cualitativa.

Problema de investigacion - ; ? Pregunta de investigacion ¢ ?

Objetivos Descubrir el significado de la vida humana en el
mundo de la vida- Comprensién de las realidades a
partir de las intencionalidades vitales y existenciales
(Precompresion- Comprehensién- Explicacion-

Aplicacion).
Métodos Hermenéutica
Técnicas Aplicacién del circulo hermenéutico.

Andlisis a través de técnicas lingiiisticas.

Andlisis del discurso (politico).

Entrevistas, mesas de trabajo, Grupos focales, historias
devida.

Construccién de la unidad de anilisis (el objeto
especifico de estudio).

Estructuracion Categorizacion - Construccién del marco de categorias.

Estructuracion. (Relacién - comparacién - contrastaciéon
de categorias).
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Problema deinvestigacion - ; ? Pregunta de investigacion ¢ ?

Estructuracién Teorizacion

Fuente: Martinez (2006, p. 68) en Montoya, (2015 a).

Se enumeran las caracteristicas generales de la hermenéutica como
método. Sin embargo, para este trabajo se enfoca enla hermenéutica
ricceriana. Para la recoleccién de informacién, se emplearon
entrevistas semiestructuradas, y parasu analisis, se utilizaron matrices
de estabilizacion (paralas fuentes orales) y matrices de analisis (para
identificar categorias y temas en los datos narrativos), con el fin de
entrelazarlosy construir una narrativa general (Hernandez-Sampieri,
2018, p. 542). La Tabla 1 resalta algunas caracteristicas generales de
lahermenéutica como método en lainvestigacion cualitativa.

Cuando el objetivo de la investigaciéon apunta a ‘descubrir el
significado de la vida humana en el mundo de la vida - comprension
delasrealidadesa partir delasintencionalidadesvitales y existenciales’
(Montoya, 2015 a, p. 5), y esta relacionado con la comprension del
fendmeno, se puede optar por la hermenéutica o la fenomenologia.
Alseguir el camino delahermenéutica, se pueden emplear diversas
técnicas, desdelaaplicacion del circulo hermenéutico hasta analisis
basados en técnicas lingliisticas, analisis del discurso (politico),
entrevistas, mesas de trabajo, grupos focales e historias de vida, entre
otros (Montoya, 2015, p. 5).

Para esta investigacion se determiné utilizar como técnicas de
recoleccion de informacion once entrevistas semiestructuradas en
cuatro experiencias orientadas ala construccion de paz en contextos
educativosysociales, que implicaron la participacion de 20 personas.
En cuanto al andlisis de la informacion de las fuentes orales, se
emplearon matrices de estabilizacion. Posteriormente, se tomaron
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fragmentos de los discursos de los lideres de estas organizaciones
objeto de anilisis, extraidos de las entrevistas, y se analizaron
mediante matrices de codificacion basadas en los lineamientos de
losdisenos narrativos (Hernandez-Sampieri, 2018, p. 542). Al revisar
estos protocolos o matrices, surgieron palabrasrepetitivas enlas voces
de los entrevistados, las cuales se identificaron como categorias y
subcategorias para el andlisis, facilitando la construccion de una
historia o narrativa general.

Diseno metodologico: narrativo

El disefio de investigacion de este libro corresponde al disefio
narrativo, porque:

[...] pretende entender la sucesion de hechos, situaciones,
fenémenos, procesos y eventos, donde se involucran
pensamientos, sentimientos, emociones e interacciones, a
través de vivencias contadas por quienes los experimentaron.
Se centran en narrativas, entendidas como historias de
participantesrelatadas o proyectadasy registradas en diversos
medios que describen un evento o un conjunto de eventos
conectados cronoldgicamente (Czarniawkska, 2004, en
Hernandez-Sampieri, 2018, p. 542).

Durantela participacion deloslideres delas experiencias pedagogicas
objeto de analisis, sus relatos en algunas entrevistas reflejaron
distintos aspectos. Primero, narraron sus biografias o historias de
vida. Segundo, compartieron pasajes significativos de sus vidas, como
el caso de la discriminacion experimentada por Johana Caicedo de
SomosIdentidad. Tercero, relataron su testimonio sobre el origeny
desarrollo de las experiencias pedagogicas estudiadas.
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Esta aproximacion permitié identificar categorias comunes y
distintivas en cada experiencia. Para ello, se utilizaron diversas
herramientas de recoleccién de datos, como mensajes y fotos en
redes sociales, elementos disponibles en internet y documentos
como cartillas, informes e investigaciones de las experiencias.
Ademas, se grabaron en video y audio las entrevistas, centradas en
temas como el origen y desarrollo de estas iniciativas, aunque estas
caracteristicas estuvieron entrelazadas con las historias de vida de
los lideres entrevistados.

Paradesarrollar el disefio narrativo, se elaboraron fichas de entrevistas
siguiendolos aportes tedricos de Paul Ricceur sobre lafenomenologia
delhombre capaz, tal como se detallara mas adelante enladescripcion
delatécnica (protocolo de estabilizacion).

Estosdisenos narrativos constan de varios pasos: primero, recopilar
historias o narraciones de experiencias delos participantes en funcién
del problema de investigacion. Segundo, construir una historia
general entrelazando las narrativasindividuales de los participantes.
Aqui, el investigadorsitialas narracionesy experiencias personales
en el contexto social de los participantes, incluyendo elementos
como el hogar, trabajo, eventos y comunidad, siguiendo a Rheume
(2000, p. 1),y considerando aspectos geograficos y histéricos segun
Clandininy Connelly (2000), en Hernandez-Sampieri ( 2018, p. 543).
Posteriormente, el investigador organiza estos elementos en una
trama, donde las categorias, subcategorias y temas emergen a través
delas historias.

Para el andlisis, se revisaron las categorias a la luz de los marcos
tedricos relacionados con el problema de investigacion, buscando
unidades de significado pertinentes. Se intentd construir sobre la
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categoria de identidad narrativa de Paul Ricceur como eje central,
manteniendo la posibilidad de categorias emergentes. Por ejemplo,
desde la Asociaciéon Regional de Mujeres del Oriente Antioqueiio,
AM.O.R., surgieron categorias como patriarcado y subcategorias
como violencia, entre otros temas relevantes. Desde la Institucion
Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”, se identificé la categoria
de Curriculo Intercultural con subcategorias como descolonizar el
pensamientoy elrol del maestro. Finalmente, desde la Fundacién para
las Diversidades Sociales y Sexuales “SomosIdentidad”, se destac6la
categoria deresignificacion delaidentidad politica, con subcategorias

como racismo estructural, sujeto politico y educacion.
A partir de este diseno el analisis se presenta de la siguiente manera:

Figura 5.

Proceso de ensamblaje de historias en los disefios narrativos.

Narrativa 1 Emergen

Historia general

Transcripcion de la
entrevista (protocolo
de estabilizacion);
documentos (matriz de
analisis).

Una narrativa por cada
participante (personas
que aceptaron la entre-
vista semiestructurada).
Narrativa 1-11.

-

\Comienzo

%

Categorias,
subcategorias y temas

Desarrollo
\Z

* conductor que describe

%

Narrativa que reune
las historias de todos
los participantes,
documentos, flyers,
informes y demas
evidencias a través de
una trama o del un hilo

las experiencias
pedagdgicas.

\ Jin J

Fuente: Hernandez-Sampieri (2018, p. 544) adaptado por Falla (2023).

De acuerdo con lo anterior, el ejercicio analitico pasa por la

comparacion de las narrativas de los participantes e investigador,
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tratando de encontrar datos o rasgos en comun, asi como diferencias,
generar categorias, subcategorias, temas, establecer una cronologia
de eventos, describir contextos y considerar las caracteristicas
sociodemograficas de los participantes.

a. Experiencias sujeto de analisis

Se han seleccionado cuatro (4) experiencias para llevar a cabo este
estudio, presentadas como senderos en el desarrollo de este libro.
En primer lugar, se realizara la caracterizacion de cada experiencia
(tercer, cuarto, quinto y sexto sendero), seguido por el analisis
proveniente de las fuentes orales, que se consolida como la data, con
el fin de explorar algunas categorias emergentes.

En linea con lo anterior, el método hermenéutico se guia por una
pretension asincronica. Su enfoque no se dirige necesariamente a
buscar regularidades, sino a profundizar. De acuerdo con Montoya
(2020, diap. 31), seinclina hacia [...] larecuperacion dela subjetividad,
del reconocimiento, de laintencionalidad de la accién humana, del
develamiento del background culture -contextos de trasfondo-, del
desocultamiento de las relaciones de poder o de fines de esta misma
indole’ (Montoya, 2020, diap. 31).

Se decidi6 analizar cuatro experiencias orientadas ala construccion
de paz en contextos educativos y sociales y llevar a cabo once
entrevistas semiestructuradas con lideres, orientadores, docentes,
guias o talleristas. Algunas fueronindividuales, como en el caso dela
Asociacion Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio, A.M.O.R.,
donde serealizaron tres entrevistas a tres personas por separado. Otras
se llevaron a cabo con dos personas por entrevista, como en el caso
de la Fundacién para las Diversidades Sociales y Sexuales “Somos
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Identidad”, donde se entrevist6 a dos personas en dos entrevistas.

También se realizaron entrevistas grupales de hasta cuatro personas,

como en el caso de la Institucién Educativa Técnico Agropecuaria

“Maximo Gémez”, con dos entrevistas, una ala sefiora Rectoray otra

ados grupos de maestros, con cuatro personas en cada uno. Esto da

un total de siete entrevistasy dieciséis personas involucradas, como

se detalla enla siguiente tabla:

Tabla 2.
Listado de entrevistas realizadas por cada experiencia sujeto de
analisis.
Técnica Experiencia Ntmero de Nombre del Fecha Duracién
entrevista entrevistado
Entrevista se- Experiencia 1 Entrevistal =~ AzucenaBuitrago  diciembre 26 1:02:37
miestructurada  Asociacién de2018.
Regional Santuario -
de Mujeres Antioquia
iel (.)rlent~e Entrevista2 BlancaNorhaOssa diciembre26  1:10
Ari\t;(glgno, Hoyos de2018. 26:43
T Granada - 18:52
Antioquia.
Entrevista3  Beatriz Montoya enero 8de 59:50
Montoya 2019
Medellin -
Antioquia
Entrevista se- Experiencia2 Entrevistal  Marfa Eugenia noviembre 14  51:05
miestructurada  Institucién LedesmalLlantén  de2018.
Educativa Cali - Valle.
Agropecuaria
“Maximo

Goémez”.
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Técnica

Numero de
entrevista

Experiencia

Nombre del
entrevistado

Fecha

Duracion

Entrevista2

Grupo 1:
Blanca Lucia
Sarria Medina.
(Sede Santa
Barbara).
Yury Catherine
Mosquera
Pechene
(Sede Santa
Barbara).
Aura Mary

Mamidn Mamiam.

(Sede Sombre-
rillo).
AnaElcy
Tunubala
Gutiérrez

(Sede Principal).

Grupo2:
Diana Maritza
Viquez Ramos
(Sede San
Roque-Sede

principal). (Bachi-

llerato).

noviembre 26
de2018.
Municipio

de Morales,
Vereda San
Isidro-Cauca

Grupo 1:
1:36:13
Grupo 2:
1:10:53

Entrevista se-
miestructurada

Experiencia2 Entrevista2
Institucion

Educativa

Agropecuaria

“Maximo

Gomez”.

Ricardo Andrade

(Sede principal).
Maria Stella
Urrutia.

(Sede principal).
Luis E. Sandoval
Quilindo.

(Sede principal).

Experiencia 3 Entrevista 1
Fundaci6n por

las Diversida-

des Sociales

y Sexuales

Juan David
Macuace Torres.

Mayra Lucia
Vergara Salazar.

noviembre 13
de2018.
Universidad
del Valle - Cali
-Valle.

1:53:07

“Somos

Entrevista2
Identidad”

Johana Caicedo
Sinisterra.

Sandra Milena
Arizabaleta
Ibarbo.

diciembre 10
de2018.
Cali - Valle.

32:37
47:47

Fuente: Elaborado por Falla (2021).
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Elndimero de entrevistas a realizar se determin6 a partir de los aportes
deautorescomo Gentles, S., Charles, C., Ploeg, J., & Mckibbon (2015:
1783) y Morse (1994), porque afirman que cuando los estudios son
hermenéuticos o empleanlafenomenologia como método, elnimero
de entrevistas puede oscilar entre 6 a 10 o en algunos casos hasta 30
entrevistas, para este caso en particular, se conto6 con 11 entrevistas,
una de ellas se dividi6 en dos grupos de cuatro personas cada uno.

Tabla 3.
Matriz para la busqueda de experiencias orientadas hacia la
construccion de paz en Colombia.

Nombre 1. REDEPAZ Red Nacional de Iniciativas Ciudadanas porla Pazy contrala
Guerra. 2017 (Civil) http://www.redepaz.org.co/
Red deiniciativas ciudadanas porla Pazy contrala Guerra, que articula las
Objeto experienciasy practicas que multiples agentes sociales desarrollan en las
diferentes dimensiones o sitios de accion
Caracteristicas ~ Fundamentacion: Principio de una ética ciudadana de respeto porlaviday el
generales tratamiento pacifico de los conflictos.
REDEPAZ se compromete en la construccién de la Democracia social y
econdémica que permita el acceso alajusticiasinrecurrirala guerra.
Tienen un curso virtual “Esla hora de la Paz” Pedagogia de los acuerdos de
paz.
Poblaciénconla  Personas, grupos, sectoresy organizaciones que construyen paz;
que trabaja
:Quéentienden  Proceso dinidmico para el fortalecimiento y posicionamiento coordinado de
porel expresiones civiles de reconciliacién; y propuesta plural de reflexién y accién
componente para el mutuo reconocimiento como sujetos de derechosy la transformacion
pedagégico? democratica de nuestrasociedad.
Esta Si
documentada
Siono
Ubicacién Local, interlocal, regional y nacional.

-Derrotemos la Guerra (Santander)
- Iniciativa Ciudadana porla Paz (Bogota)
- Mesa de Trabajo porla Vida (Medellin)

Fuente: Elaborado por Falla (2022).
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Esta matriz le permiti6 a los investigadores identificar algunos
rasgos que permiten la caracterizacion de las experiencias, entre
ellos se encuentran: el objeto al que se dedican, la poblacién con
la que trabajan, si declaran abiertamente el contener u ofrecer un
componente pedagdgico, el hecho de que esté documentadaonoy
laubicacién de esta.

Tabla 4.
Criterio de seleccion de experiencias.

Caracteristicas Descripcion
Experiencia pedagogica para Que el programa esté dirigido a realizar desde una mirada
la paz-Construccion de pazen pedagodgicaunaporteala construccién de una Cultura de
contextos educativos y sociales. Paz en Colombia.
Ubicacion geogrifica. Departamento o ciudad en el territorio colombiano.
Poblacion de intervencion. Poblacion vulnerable, mujeres, jovenes y nifios victimas

del conflicto armado interno, maestros y maestras que
trabajan con estas personas.

Sistematizacién de la experiencia. Elacceso a documentos, cartillas, manuales, guias,
videos, donde se encuentre informacién de las apuestas
metodoldgicasylos ejes teméticos que desarrolla la
experiencia. En el caso en que la experiencia sea escogida
como sujeto de andlisis y no esté documentada, el investi-
gadorrealizara el ejercicio de sistematizar sus practicas.

Lideres. Laposibilidad de acercamiento aloslideres de la expe-
riencia, con el fin de poderles realizar una entrevista.

Lanarracion como una herramienta  Actividades, talleresy ejercicios propuestosy desarrolla-

metodologica. dos estén atravesados transversalmente porlanarracion,
por ejemplo, historias de vida, reflexiones autobiogra-
ficas, aprendizaje del dolor se hagan evidentes en el
desarrollo de la experiencia.

Objetivos de la experiencia. Propésitos de la experiencia relacionados la reconstruc-
cion dela subjetividad de las victimas y el empoderamien-
to dela poblacién vulnerable. Preferiblemente que se
formen multiplicadores de la experiencia.

Fuente: Elaborado por Falla (2021).

Es crucial reconocer al sujeto de las experiencias pedagdgicas
orientadasala construccion de paz en contextos educativos y sociales
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como unsujeto social complejo (Rheume, 2000, p. 1). Estosindividuos
pertenecen a una generacion colombiana que ha experimentado
multiples manifestaciones de violencia, incluyendo el conflicto
armado interno (Mejia Azuero, 2014). Bajo el gobierno de Juan
Manuel Santos, Colombia establecié una mesa de negociaciones con
la guerrilla de las FARC y logré firmar un acuerdo de dejacién de
armas, entre otros avances. Estos sujetos pueden habersido victimas
de alguna manifestacion de violencia derivada de conflictos o conocer
aalguien que lo haya sido, lo que requiere una reconstruccion de su
subjetividad en su proceso formativo.

Los participantes de estas experiencias provienen de diversas ciudades
yregiones de Colombia. Porrazones como el desplazamiento forzado,
entre otros factores, en algunas experiencias no solo participan
personas de una cultura especifica, sino que provienen de diferentes
regiones del pais. Esta diversidad resaltalaimportancia de reconocer
la pluralidad de voces, las diferencias individuales y la importancia
de validar las experiencias de aquellos que han sido silenciados por
el dolor, vinculdndolos activamente a las actividades.

En cuanto a los lideres de estas experiencias, son individuos
comprometidos en generar un cambio y en potenciar en los
participantes (victimas y poblacion vulnerable) la recuperacion de
voz y la formacién de un sujeto politico capaz de ser garante de sus
derechos.

Es crucial aclarar que esta investigacion se enfoca en la voz de los
lideres, orientadores, docentes, guias, y personas involucradas en el
acompanamiento pedagdgico, a través de instituciones, movimientos
sociales u organizaciones, en su labor hacia la construccién de una
cultura de paz. Se centraen aquelloslideres que utilizan herramientas,
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conceptos, contenidos y estrategias derivadas de la pedagogia para
la paz ensulabor diaria (Inwent, 2007, p. 10).

Por ejemplo, estas practicas pueden incluir ejercicios, actividades
y talleres que buscan fortalecer la confianza entre los participantes,
preparandolos para compartir sus vivencias. Se da prioridad a la
reflexion sobre sus experiencias personales y ajenas, ya que esto
fomenta unintercambio de vivencias que contribuyen al aprendizaje
a través del dolor (Barcena, 2001, p. 55). Cuando alguien narra su
historia, los demas pueden verse reflejados en esa narrativa.

En el caso especifico de contar historias de vida, también conocida
comolineadevida, se busca que cada participante comparta aspectos
significativos de su existencia. Antes de llevar a cabo esta actividad,
se promueven otras practicas que fomenten la confianza entre los
participantes para que se sientan comodos al compartir su historia.
Este ejercicio permite una reflexion biografica de los eventos que
han marcado sus vidas y facilita la reflexion al escuchar las historias
delosdemas. Se forman circulos de tragedias similares que permiten
empatizar con el dolor del otro (Inwent, 2007, p. 25).

Entrevista semiestructurada

La eleccion de la entrevista cualitativa se basa en su flexibilidad
y apertura (Savin-Baden y Major, 2013; King y Horrocks, 2010,
citados en Hernandez-Sampieri, 2014, p. 403). Entre los diversos
tipos de entrevistas disponibles, se opté por realizar entrevistas
semiestructuradas. Estas se inician con preguntas preparadas
previamente por el entrevistador, pero permiten la introducciéon de
preguntas adicionales para profundizar en la informacion, aclarar
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conceptos y obtener mas detalles (Hernandez-Sampieri, 2014, pp.
403-408). Se elabord un conjunto de preguntas basadas en las ideas
de Paul Ricceur, que abordan la intencionalidad ética, la propuesta
fenomenolégica del hombre capazylaintencion pedagdgica en cada
experiencia analizada. Ademas, se consider6 prudente permitir la
incorporacion de nuevas preguntas o ampliar las existentes durante
la conversacion con los lideres u orientadores pedagdgicos de cada
experiencia.

Siguiendo algunasrecomendaciones de Hernandez-Sampieri (2014,
p-405), como escuchar activamente, solicitar ejemplos yrealizar una
preguntaalavez, sellevaron a cabo las entrevistas. En el transcurso
de estas, al preguntar sobre la descripcion general del programa o la
experiencia, los entrevistados llevaron la conversacidn hacia temas
mas complejos y sensibles, lo que permitié formular preguntas no
previstasinicialmente. Algunas delas preguntas estaban orientadas al
desarrollo teérico, mientras que otras eran de indole practica (Strauss
y Corbin, 2002, p. 83). La ficha para las entrevistas, estructurada por
fases, se muestra a continuacion:
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Ficha paralarealizacion de entrevistas presentada por fases.

Ficha de entrevista

Fasel: Fase2: Fase 3: Fase4:

Preparacion Perfil sociodemo- Datosgeneralesdela  Preguntas propuestas para
grafico del encues- experiencia. entrevista Semiestructu-
tado. rada. Agradecimientoy

cierre.

Inicio dela entre- Nombre: Nombre: Preguntasrelacionadas

vista: Edad: Caracterizaciéon conla experiencia.

Lugar: Teléfono: (Descripcion):

Horainicio: Direccidn: Tipo de organiza- Proposicionesrelaciona-

No. de participan- Formacion cion: das con elementos pedagé-

tes: académica: Nuamero delideres: gicos odelas practicas:

Verificar grabacion  Origen (ciudad de Nuamero de partici-

de audio. nacimiento): pantes: Elementosrelacionadosla

Verificar grabacién ~ Lugarderesidencia: ~ Accionespuntuales  intencionalidad ética:

devideo. Reconocimiento: desarrolladas:

Entregay firmadel Vigencia: actual. Proposicionesy categorias

consentimiento Fechadeinicio: relacionadas con el

informado. concepto atestaciéonyre-

Horafin: conocimiento de si (poder

decir, de hacer, de contary
contarse).
Proposicionesy categorias
relacionadas
Conladimension de
laidentidad narrativa
(Mimesis I, IT'y IIT):

Fuente: Elaborado por Falla (2023).

Las entrevistas se dividieron en cuatro fases. En la primera, el
investigadorse encargd dela preparacion, que incluy6 laidentificacion
dellugaryhorario delasentrevistas, lalista de participantes, asicomo
la revision de aspectos logisticos como la calidad de audio y video,
ademas del diligenciamiento del consentimiento informado. En la
segunda fase, se recopild lainformacion basica de los entrevistados,
como sus nombres completos, edadesy otros datos relevantes, aunque
en algunos casos las personas optaron por no proporcionar cierta
informacion, como nimeros de teléfono o direcciones. También se
incluy6ladescripcion delaformaciéon académica delos entrevistados,
sulugar de origen, entre otros detalles.
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Latercera fase se centr6 en recabarinformacién sobre la experiencia,

institucion o fundacidn, ofreciendo asi una visiéon general de los

datos pertinentes relacionados con la experiencia sujeta a analisis.

A continuacion, se presenta la estructura propuesta de la entrevista

semiestructurada enla Tabla 6:

Tablaé.

Fuente oral (en vivo): Entrevista semiestructurada.

Preguntas relacionadas

Podria describir qué dio inicio ala experiencia/organizacién?

conla experiencia Presentar ;en qué consiste la organizacion?, describirla.
*La organizacién se llama “Somos identidad”, ;usted podria explicar
cada palabra de acuerdo con coémo es comprendida porla experiencia?
Esdecir, ; Qué implicala categoria “Somos”?
¢Quéimplicala categoriaidentidad?
Proposiciones relacio- ¢Cuiélesel tipo de poblacién conla que se trabaja?
nadas con elementos ¢Qué se entiende por sujeto (participante de las practicas)? ; Cuél
pedagdgicos o delas denominaciénrecibe en la experiencia?
practicas: ¢Cuidles son los rasgos (caracteristicas) del tipo de poblacién con la

que se realizan las propuestas?

¢Coémo se denomina el tipo de intervencién que se hace? (;Le otorgan
unnombre?)

¢Cuales son las actividades o acciones desarrolladas en el marco de la
experiencia?

:Laexperiencia, reconoce elementos pedagdgicos en su propuesta?

Elementos relacionados
laintencionalidad ética:

¢Cual es el objetivo de la experiencia?

¢Después de que los participantes terminan el proceso, se realiza algin
seguimiento/acompafamiento?

¢Seintenta que los participantes se conviertan en “multiplicadores”?
¢Se pretende ofrecer orientaciones parareivindicar derechos?

¢Existe un reconocimiento de una postura politica? Si es asi, ; Cual es?

Proposicionesy cate-
goriasrelacionadas con
el concepto atestacion
yreconocimiento de si
(poder decir, de hacer,
de contary contarse)

En el marco dela experiencia, ;qué elementos subyacen como herra-
mientas metodologicas?

¢Eslapregunta porel como? ; Cémo se llevan a cabo los encuentros?
¢Qué se propone en cada encuentro?

Es decir, ;como se desarrollala experiencia como proceso? (Paso a
paso).

De las siguientes categorias, por favor indique con cuales se reconoce
la experiencia:

-Poder decir.

-Poder hacer.

-Poder contary contarse.

-Hacerse responsable (imputabilidad). -Respecto alasacciones.
-Reconocimiento.

Deacuerdo con las categorias y/o propuestas que emerjan, realizar
preguntas para profundizar en las apuestas.
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Proposicionesy catego-  Enlaexperiencia,

riasrelacionadas ¢Lasactividadesllevadas a cabo, emplean la conversacion, el didlogo,
Conladimensién de el discurso, las historias de vida, entre otros?

laidentidad narrativa ¢hacen uso de socializacion de historias de vida?

(Mimesis I, IT'y IIT): ¢Se considera explicitamente la “narracion” como una herramienta del

proceso formativo, de los talleres, o actividades realizadas?

¢Coémo se establece el didlogo con los participantes? ; Qué tipo de
talleres sellevana cabo?

¢Enalgin momento de la experiencia, se hacen ejercicios de
memoria?

¢Enalgin momento de la experiencia, se hace alusion a eventos
pasados delas personas? ; O etapas o escenarios de la misma historia
del pais o del mundo? Por favor, ofrezca ejemplos.

Nota. Preguntas elaboradas paralarecoleccion de fuentes orales
realizada enlosafios 2018 y2019. Fuente: Elaborado por Falla (2018).

En la cuarta fase, se disefiaron las preguntas iniciales para dirigir
la conversacidn con cada persona entrevistada. Estas preguntas se
relacionaron, en términos generales, con las caracteristicas distintivas
de cada experiencia analizada, destacando la apuesta pedagogica de
la asociacién, fundacion o linea de accidén. Ademas, se vincularon
conaspectos delaintencionalidad ética, proposicionesy categorias
relacionadas con el concepto de atestaciéon y reconocimiento de si
(poder decir, hacer, contary contarse), junto con la dimensién dela
identidad narrativa (Mimesis I, IT y III). A pesar de tener preguntas
preestablecidas segin se muestra en la Tabla namero 12, durante
la mayoria de las entrevistas, fue necesario profundizar o aclarar
algin comentario realizado por los entrevistados. Al finalizar,
ademas de solicitar mas informacion si fuera necesario, se expreso
unagradecimiento porlaoportunidad brindada porlos entrevistados
parallevara cabola conversacion.

Cada entrevista semiestructurada se grabé en audio con la previa
autorizacion del entrevistado. Se recopildé un consentimiento
informado firmado por cada participante, excepto en un caso en el
que el consentimiento fue enviado por correo electrénico y firmado,
dado quela entrevista se llevo a cabo via Skype.
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a. Procesosytécnicas parael analisis delainformaciéon obtenida
Protocolo de estabilizacion de las fuentes orales

Una matriz o protocolo de estabilizacion es una herramienta crucial
para el analisis de datos obtenidos de grabaciones de audio o video
durante entrevistas. En investigacion, se vuelve fundamental
transcribir estas fuentes orales a texto, especialmente aquellos
fragmentos dela conversacion que el investigador principal considere
valiosos o pertinentes para contrastar con la teoria al redactar el
informe final.

Lasconvencionesbdsicas para este proceso provienen principalmente
de Amparo Tusén (2002, pp. 133-153). Estas convenciones
reemplazan el uso convencional de signos de puntuacion, como la
coma, el punto seguido o el punto aparte, e introducen un conjunto
especifico de marcadores. Estos permiten al investigador indicar,
segun el contexto ylos objetivos delainvestigacion, tonos ascendentes
ydescendentes en la conversacion, asi como pausas breves, medianas
y largas durante el discurso. Ademads, se mantienen signos de
interrogaciény exclamacion en suuso adecuado, junto con corchetes
paraincluirinformacién aclaratoria o complementaria.

Ademas, este protocolo implica asignar un numero a cada linea
transcrita. Estos numeros se utilizan mas adelante en el analisis de
cada seccion (o capitulo) que presenta reflexiones tedricas basadas
en los resultados obtenidos®. Los extractos de las fuentes orales,

6  Existen varias normas que determinan la forma de presentacién de textos
en el ambito académico. Dentro de ellas, una de las mas conocidas son
las normas de la Asociacién Americana de Psicologia, APA, que son un
conjunto de directrices u orientaciones para la presentacion de trabajos
escritos, articulos cientificos, trabajos de grado, entre otros (Centro de
Escritura Javeriano, 2020, p. 3). Por cuestiones que podrian considerarse
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utilizados como citas textuales en los analisis, son presentados en
todoslos senderos analiticos. Ademas, algunos de estos fragmentos
se presentan en matrices especificas disefiadas para analizar estas
fuentes, que se mostraran posteriormente.

Se crearon estos protocolos para cada entrevistarealizadaaloslideres
delasorganizaciones, fundacionesoinstituciones educativas. Algunas
entrevistas involucraron a una sola persona, como en el caso de la
Asociaciéon Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio, A.M.O.R.
En otros casos, la conversacion sellevd a cabo con dos personas, como
ocurri6 con la Fundacion Afrodescendiente por las Diversidades
Socialesy Sexuales “Somos Identidad”. Ademas, hubo encuentros

como una colonizacidn del pensamiento, estas normas han trascendido su
uso del area de psicologia, porque sus lineamientos estan siendo empleados
en la produccién de textos de otras areas del conocimiento como las
ciencias sociales, las humanidades, las ciencias administrativas, ciencias
exactas, entre otras. Entonces, estas normas no contemplan, por ejemplo,
la tradicién en investigacion lingiiistica y sociolingiiistica de la escuela de
analisis de la conversacion y etnometodologia espaiiola de Amparo Tusén
(2002). Es conocido que las orientaciones para citar y referenciar fuentes
orales en normas APA correspondiente a la séptima edicion, sefiala que
una cita textual de un discurso de los participantes de una investigacién
no requiere que sean incluidas en las referencias y ademads, se puede citar
a la persona hablante con su nombre real o a través de un seudénimo, pero
no se hace referencia a la necesidad de incluir el ailo o el numero de linea
(Centro de Escritura Javeriano, 2020, p. 21). Sin embargo, para efectos del
desarrollo de este libro se consideré necesario que primara la transparencia
metodoldgica, es decir, al hacer la estabilizacion de las fuentes orales se
adapt6 un protocolo que esta estructurado a partir de las recomendaciones
propuestas para el anlisis de la conversaciéon de Amparo Tusén (2002),
en aras del fortalecimiento no sélo de la trazabilidad, de la transparencia
y de la validez, implica que cada frase expuesta por los participantes de las
entrevistas esté identificada a través de una numeracion por cada linea de
transcripcién. En adicién, también la informacion completa de las fuentes
orales aparecera en el apartado de referencias debido a que en el desarrollo
de la investigacidon se realizaron once entrevistas, que involucraron la
participacion de veinte personas, todos los actores entrevistados aceptaron
que sus nombres aparecieran en el documento final.
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con grupos mas grandes, como la sesién conlos maestros de primaria
enla Institucion Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”, donde
se dividid la entrevista en grupos de cuatro docentes.

Cada entrevista fue transcrita en una matriz de estabilizacién de la
fuente oral. A pesar de que existen herramientas para transcripciones
automaticas de audio a texto, se opt6 por realizarlas manualmente
debido alos errores frecuentes en nombres y términos, incluso con
algunas aplicaciones disponibles. Aunque se cont6 con ayuda para
algunas transcripciones, se llev6 a cabo una verificaciény correccion
detallada por parte del investigador principal.

Estos protocolos se basaron enla adaptacion de un protocolo original
de Omaira Tapiero Celis, Ph. D.,y Mauricio Montoya Londofio, Ph.
D. (2013), utilizado en el contexto de una investigacion realizada
por el Grupo de Investigacion y Desarrollo en Politica Educativa
de ASCOFADE, Capitulo Centro. Esta matriz sigue una estructura
particular, conadaptaciones necesarias, y se ilustra con un fragmento
de una de las entrevistas como ejemplo.

Tabla 7.

Protocolo de estabilizacion paralas fuentes orales del proyecto.

Entrevista semiestructurada aloslideres de la organizacion SOMOSIDENTIDAD, en el marco de la
investigacion “Analisis de experiencias pedagogicas orientadas ala construccién de paz en contextos
educativosysociales a partir de laidentidad narrativa de Paul Ricceur”. El cual tiene por objetivo
general: Comprehender como las experiencias pedagogicas orientadas al trabajo con victimas del
conflicto armado interno y poblacion vulnerable en contextos educativos y sociales permiten la
re-construccion de la subjetividad a partir de laidentidad narrativa de Paul Ricceur, con el propésito
de coadyuvar alos procesos de construccién de paz y formacion de una cultura politica.
lunes 10 de diciembre de 2018

Investigadora: Andrea Falla Rubiano

Corpus: Entrevista No. 2 Informacion general de la experiencia.
Lugar: Residencia de los entrevistados.
Extensién:  1hora, 28 minutosy 39 segundos.

Cédigo: 10122018X1E2
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FICHA TECNICA
Transcripciéon Andrea Falla Rubiano
Programa de Documento: Word.

Tipo deletra: Times New Roman, (Tamaiio fuente Nro. 10).
Transcriptor: Andrea Falla Rubiano.

Hora de inicio de grabacién: 6:33p.m.

Hora final de grabacién: 9:01 p.m.

Tipo de actividad: Entrevista semiestructurada a dos lideres de la Fundacién

Afrodescendiente porlas Diversidades Sociales y Sexuales.
SOMOSIDENTIDAD. Esta actividad tiene como objetivo
obtenerinformacion delos actores de la experiencia con
elfin deidentificarlos elementos mas importantes de la
experiencia.

Protocolo original realizado por:

Omaira Tapiero Celis, Ph. D. | y Mauricio Montoya Londoiio|
Ph.D.(2013). Adaptado por Andrea Falla Rubiano.

Identificacién delos Johana Caicedo Sinisterra (JCS); Sandra Milena Arizabaleta
participantes: Ibarbo (SAMI).

Entrevista: 13112018X2E1 (Fecha, X=experiencia, E=entrevista).
Convenciones basicas: / Se emplea al final de cada proposicién con tono

ascendente en lugar de puntosy comas.

\ Se emplea al final de cada proposicién con tono
descendente en lugar de puntosy comas.

| Pausa breve

| | Pausa mediana

<...>Pausalarga.

¢? Aperturay cierre de interrogacion.

i! Aperturay cierre de entonacion exclamativa.

[...] Cualquier forma de edici6n por parte del trans-
criptor = Ejemplo: [Incompleto], [Ininteligible].

Fuente convenciones bésicas:

Tusén, V., Amparo (2002). El anélisis de la conver-
sacion: entre la escrituray el sentido. En: Estudios
de Sociolingiiistica 3(1), 2002, pp. 133-153.

Autores de referencia (socio-
lingiiistica):

Goffman (1959), (1964) / Garfinkel (1964), (1967);
/ delaantropologia, Gumperz & Hymes (1964),
(1972).

Siglas: Somos Identidad (SI); Universidad del Valle (UV).
Namero Identificacién del Fuentes orales:

cédigo del actor.
1 Entrevistador ¢Cémo hasurgido la experiencia? ;cudles son los datos

generales delamisma?

2 ¢Cualeseltipo de participantes? ; Cuantas personas participan?
¢lasmodalidades o

3 programas que ofrece la organizacién? ;formas de actuacién?
¢sereconocen como una

4 experiencia pedagégica?
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Namero Identificacion del Fuentes orales:
codigo del actor.

5 JCS SI|;comosurge la experiencia? | vamos a hablar de varios
momentos | uno | que fuela

6 manera | salieron huyendo del conflicto interno armado | o sea |
lagentenollegd acd porque

7 quiso llegar||

8 JCS (2:34) oporlaviolencia estructural ||

Fuente: Elaborado por Falla (2018) a partir de Tapieroy Montoya (2013).

Cada protocolo contiene un titulo y un cuadro con la informacién
basica de la entrevista, asi como una ficha técnica que mencionalos
créditos del protocolo, las personas entrevistadas, el investigador
principal, yla persona encargada de transcribir los audios. Ademas,
seindicasihubo verificaciény correccion por parte del investigador
principal.

A continuacidn, se presentan las convenciones basicas utilizadas
durantela transcripcion. Esto incluye un cuadro donde, numerando
cadalinea, se registran las preguntas realizadas por el entrevistador
ylasrespuestas proporcionadas por el entrevistado. Esta estructura
permite ubicar con precision cada afirmacion durante las citas o
referencias.

En algunos protocolos, se decidio6 registrar el minuto en el que
se ofreci6 cada afirmacién para facilitar la busqueda posterior de
fragmentos clave en el audio. La extension de las matrices puede
variar de una entrevista a otra, dependiendo de las respuestas
proporcionadas por cada participante.
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Propuesta de Matriz de analisis paralas fuentes orales

Paraanalizarlainformacién extraida delas fuentes orales, se desarrolld
una matriz especifica que se ajust6 a las preguntas formuladas durante
las entrevistas semiestructuradas. Siguiendo las directrices de
la Teoria Fundamentada de Corbin y Strauss (2007, p. 14) para la
codificacion, se consideraron las proposiciones vinculadas con los
elementos pedagdgicos, los aspectos éticos, como lafenomenologia
del hombre capaz, y otros relacionados con la dimensién de la
identidad narrativaricceuriana. Se seleccionaron fragmentos segtin
el criterio del investigador, enfocandose en aquellos que evocan
informacidnrelevante para el estudio en curso. Estos fragmentos se
sometieron a un andlisis detallado paraidentificar categorias, algunas
surgidasliteralmente delasafirmaciones delos entrevistadosy otras
derivadas del analisis propio del investigador. La estructura de la
matriz utilizada se detalla a continuacién:

Tabla 8.
Matriz de analisis para las fuentes orales del proyecto.

Propuesta de analisis paralas fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

Categorias emergentes:

Proposicionesrelacionadas con elementos
pedagogicos o de las practicas:

Elementosrelacionadoslaintencionalidad ética:

Proposicionesy categorias relacionadas con el
concepto atestacién y reconocimiento de si (poder
decir, de hacer, de contary contarse)

Proposicionesy categorias relacionadas

Conladimension de laidentidad narrativa (Paul
Ricceur, Mimesis I, ITy ITT):

Codificacion abierta:
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Propuesta de analisis paralas fuentes orales del proyecto:

Invivo:

Codificacion axial:

Comentario /conclusion:

Codificacion selectiva:

Categoriasy subcategorias:

Saturacién

Fuente: Elaborado por Falla (2021).

Los criterios utilizados para estructurar las matrices de analisis
de las fuentes orales estan alineados con las categorias de Paul
Ricceur, especificamente enrelacion conlaintencionalidad ética, la
fenomenologia del hombre capaz ylaidentidad narrativa. Ademas,
se consideraron elementos relacionados con el ambito pedagdgico
o formativo. Estas matrices estan inspiradas en la metodologia de
codificacion propuesta por la Teoria Fundamentada, buscando
identificar codificaciones abiertas, axiales y selectivas, reservando
un espacio para registrar las categorias emergentes del fragmento
seleccionado.

Ladistribucion geografica delas experiencias seilustra en el grafico
acontinuacion, que muestralos Departamentos de Antioquia, Valle
del Caucay Cauca, respectivamente.
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Figura 6.

Ubicacién por departamento de las experiencias en Colombia.

Ubicacion de las experiencias
sujeto de analisis

Colombia

DEPARTAMENTO EXPERIENCIA

Antioquia A.M.O.R.

Somos Identidad

Valle del Cauca Vicaria para la Reconciliacion y

la Paz de la Arquidiécesis de Cali

Cauca Institucién Educativa
Agropecuaria 'Maximo Gémez'

Nota. Ubicacion en el mapa de Colombia de las experiencias sujeto de

analisis por departamento. Fuente: Elaborado por Falla (2021).

A partir del capitulo tercero, denominado como tercer sendero, que
seabordara el andlisis de cada experiencia sujeto de estudio, primero
se presentara informacion general de cada experiencia, organizada en
fichas’, asi como, hacia el final, se expondralared semantica, elaborada
apartir delasmatrices de estabilizacion de cada experiencia analizada,
como se evidencia a continuacion:

7 Estas fichas fueron elaboradas por uno de los autores de este libro en su trabajo
de grado de maestria en compaiiia de un grupo de trabajo interdisciplinario,

se retoman y se adaptan para el analisis de estas experiencias (Arias, 2011, p.
161).
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Tabla9.
Ficha de descripcion de las experiencias.

Ficha experiencia pedagégica «<SSOMOSIDENTIDAD »

Nombre del Programa: Fundacién Afrodescendiente por las diversidades socialesy
sexuales «<SOMOS IDENTIDAD».

Coordinador delaexperiencia:  Johana Caicedo Sinisterra.

Ubicacién geografica: Calle 13N.2100-00 Campus Universidad del Valle sede
Meléndez, Edf. 382 -Segundo piso- Cali, Valle del Cauca.

Alcance: Departamento del Valle del Cauca, Caucay Narifio.

Tipo de poblacién Poblacion vulnerable, afrodescendiente, diversidad sexual,

victimas del conflicto armado interno colombiano, desplazados
interesados en los temas afrodiasporicos.

Organizacionesresponsables: ~ Fundacion Afrodescendiente porlas diversidadessocialesy
sexuales «<SOMOS IDENTIDAD ».

Vigencia: 2010-actualidad.

Pagina web http://somosidentidad.org

Contexto: Educativo /social.

Fuente: Adaptado por Falla (2021) a partir de Arias (2011, p. 161).

En la ficha se recopila informacidn general sobre la entidad, ya
sea una Asociacién, Institucién Educativa, Fundacién o Vicaria,
segun corresponda. Cada ficha incluira el nombre completo de
la entidad, el nombre del programa, su ubicacién geografica
especifica con direccion exacta, el alcance a nivel nacional, es
decir, los departamentos de origen de los participantes, el tipo de
poblacioninvolucrada, las organizaciones responsables, la vigencia
que inicialmente sirvié como criterio de seleccidn, la pagina web o
direccion, y el contexto en el cual desarrolla sus actividades.

Utilizando matrices de estabilizacion de fuentes orales obtenidas
mediante entrevistas semiestructuradas a los lideres de las
experiencias pedagdgicas bajo estudio, yempleandola herramienta
de analisis de datos cualitativos ATLAS T1, se propone la estructura
de una red semantica creada por el investigador. Esta red se basa
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en codigosy categorias emergentes de las entrevistas realizadas en

cada experiencia de estudio. A modo de ejemplo, se retoma la ficha

descriptiva de la Fundacion Afrodescendiente por las Diversidades

Socialesy Sexuales, ‘Somos Identidad’.

Figura7.

Red semantica de la Experiencia sujeto de analisis No. 1.

1. Matriz
Estabilizacion

777N

// L \
o La Asociacién de
mujeres del
Oriente | AM.OR. | \

261218X1El.docx |~

segundo grado | la
componen las 23
organizaciones.

» Es una Asociacién de |

© Proceso de sanacién
y reconciliacién |
con el territorio | con
nosotras mismas

[ ]

N

¢ Las mujeres pueden
llegarasanar|y
perdonar

126 locales
A Famient ¢ Parala74
participacién a
limita
© Emprendimiento
¢ Muestras | de
© Participacién lo que ellas
politica hacen
¢ Escuelas de

¢ Mecanismos de
68 participacion

Formacién
Ciudadana

¢ Cabildos

¢ Violencia por
Conflicto Armado |~

9 Un espacio | donde
culturalmente
ha sido de hombres

< Plataforma de
accién politica

¢ Democracia de

género

© Trabajar las
masculinidades

o Laidea es poder 75
trabajar mujeres
y hombres

© PROVISAME

o No violencia
contra la mujer

< La mujer rural

iy "

© Entre pasos
y abrazos

o Pasoses 49
la preparacién |
donde las mujeres
veniany se
preparaban

o yabrazos | era
lo que 50
desarrollaban en
cada municipio | o
sea las abrazadas

© Aabrazar aotras |
y a sentir el dolor
de las 52 otras
personas

Nota. Ejemplo de red semantica. Fuente: Elaborado por Falla (2021).

Las redes semadanticas reflejan la caracterizacién de cada

experiencia bajo estudio, yademads, muestran categorias centrales

y subcategorias que emergen de las matrices de estabilizacion de

las fuentes orales, las cuales se incorporaron como documentos en

ATLAS TI. Al agregar estos documentos, se tuvo la opcién de crear

citas y aplicar codificaciones, que consisten en cddigos inferidos

por el autor, como la codificacién axial y codificacién in vivo. Estos

codigos se agruparon en cuatro conjuntos, nombrados segun cada

experiencia objeto de analisis.
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Lasexperiencias sujetas a analisis se presentaran en el siguiente orden:

Tercer Sendero: “Deconstruccién del Orden Patriarcal”. Seincluye
el analisis de los rasgos de la Asociaciéon Regional de Mujeres del
Oriente Antioquefio, A.M.O.R.

Cuarto Sendero: “Descolonizar el Pensamiento, la Apuesta por un
Curriculo Intercultural”, que corresponde al analisis de la Institucion
Técnica Agropecuaria “Maximo Gémez”.

Quinto Sendero: “Resignificacion de la Identidad Politica”,
relacionado con las apuestas de la Fundacidn para las Diversidades
Socialesy Sexuales, “Somos Identidad”.

Sexto Sendero: “El Perd6n: una Ventana que Posibilitalos Senderos
dela Construcciéon de Paz”. Seabordala experiencia pedagogicadela
Vicaria parala Reconciliacion y parala Paz dela Arquidiécesis de Cali.
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“Los hechos no dejan de existir porque se les ignore”

(Inscripcion en piedra Salon del Nunca Mds-Granada, Antioquia).



Deconstruccion del orden patriarcal. La experiencia pedagogica de la Asociacion
Regional de Mugjeres del Oriente Antioqueno, A.M.O.R

Como se dilucidé en el segundo sendero, dedicado a las
consideraciones metodoldgicas dellibro, en este apartado, primero
se abordara la categoria de memoria en Paul Ricceur. Segundo, se
presentarala caracterizacion dela experiencia® Asociacion Regional
de Mujeres del Oriente Antioquefio, A.M.O.R.yloselementos dela
identidad narrativa desdelavoz de suslideres. Tercero, se dilucidara
la matriz de categorias y subcategorias emergentes derivadas de las
fuentes orales. Cuarto, de esta manera se empezara con la categoria
substantiva deconstruccion del orden patriarcal que pasa por una
practica politica de democracia de género. Quinto, se expondra la
subcategoria de De lamemoriay otros mecanismos de reparacion.

Lamemoria en Paul Ricoeur como memoria reflexiva

Paul Ricceur (2006, p. 165) propone la memoria como se abordara
mas adelante en el capitulo V, en didlogo con la fenomenologia del
hombre capaz, constituyendo un ejercicio retrospectivo que permite
adentrarse en el pasado.

El agente no solo es capaz de decir, hacer, contar y contarse, y de
imputarse, sino también de recordar y prometer (Ricceur, 2006, p.
145). Estasnuevas capacidades no estan presentes en las capacidades
iniciales del ser humano debido a rasgos caracteristicos que
comparteny cobran sentido en el reconocimiento de sien el presente.
La capacidad de recordar se encuentra en una relacion diferente
respecto alatension entre mismidad e ipseidad, poniendo el énfasis
enlamismidad, aunque no anula completamente la ipseidad.

8 Es necesario tener en cuenta, que la parte descriptiva de la experiencia
correspondiente a la caracterizacion de esta se presenta a partir de la
narracién de sus principales rasgos de las lideres de la asociacion, es decir,
que es parte fundamental de la identidad narrativa de A.M.O.R. y por esta
razon, el lector, encontrard en el desarrollo fragmentos de las fuentes orales
también.
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Lahermenéutica de Paul Ricceur es crucial ya que sus conceptos de
atestacion y reconocimiento de si permiten establecer un puente
que posibilita esta capacidad. Las ramificaciones del poder decir,
hacer, contary contarse, asi como imputarse, surgen de esta tension
entre reconocimiento y atestacion (Ricoeur, 2006, p. 123), y en el
contexto de las experiencias pedagdgicas para la construccion de
paz, el reconocimiento de responsabilidad se vuelve fundamental.

En ‘Lamemoria, lahistoriayel olvido’ (Ricceur, 2004, p. 19), Ricoeur
menciona que abordard, en relaciéon con la memoria, primero el
¢qué?, luegoel ;quién?,y finalmente el ;como?, en su camino hacia
la memoria reflexiva, pasando porla reminiscencia.

Elfil6sofo francés (Ricceur, 2004, p. 22) aclara que, en la tradicién
filosofica, lamemoria hasido vinculadaalaimaginacion, pero élbusca
separarla ya que considera que esto afecta su aspiracion ala verdad.

Segtin Aristoteles (449 b, 15 en Ricoeur, 2004, p. 33), ‘Lamemoriaes
del pasado’. Ricceur anade que es una categoria temporal, ya que el
acto derecordarse produce con el paso del tiempo (Ricoeur, 2004, p.
36).Desdeuna perspectiva fenomenolégica, afirma que el serhumano
puede recordarlo que hizo, como se sinti6 y lo que aprendié en una
circunstancia especifica (p. 42).

Enladiscusion sobrelaanamnesis en ‘Caminos del Reconocimiento’
(2006, p. 149), surge una pregunta clave: ;cé6mo contribuye la
memoria al reconocimiento de si? Esta pregunta se responde con la
tension entre identidad personal eidentidad narrativa: ‘Laidentidad
de tal persona se extiende tan lejos que la conciencia puede alcanzar
retrospectivamente cualquier accidon o pensamiento pasado; es el

mismo si ahora que entonces, y el si que ejecut6 aquella accion es
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el mismo que ahora reflexiona sobre ella’ (Ricceur, 2006, p. 158).
Es entonces en la memoria reflexiva donde el agente puede no
solo apropiarse de sus actos o reconocerlos como propios, sino
también hacerse responsable por ellos, atendiendo a la capacidad
deimputacion.

Enlos procesos derecuperacion delasubjetividad, lamemoriajuega
un papel central al permitir emprender procesos de reparacion. Por
ello, se plantea abordar la categoria de identidad narrativa de Paul
Ricceur, especialmente adecuada para llevar a cabo un ejercicio de
identidad y reconstruccion de la memoria de los actores a través de
sus practicas pedagogicas. Estas practicas estan vinculadas a procesos
de reflexion biografica, reconocimiento, identidad y recuperacion
delavoz (Ariasetal., 2011, p.311).

En estos ejercicios de memoria y analisis biografico, se brindan
herramientas que permiten el reconocimiento de ‘mi historia en
la historia de los demas’. En el caso de la Asociaciéon Regional de
Mujeres del Oriente Antioqueno, A.M.O.R., el empoderamiento delas
mujeres se logramediante el relato de sus historias de vida, facilitando
asi un aprendizaje a partir del dolor (Barcena, 2001, p. 55). Estos
relatos abren circulos de confianza que favorecen larecuperacion de
la capacidad para expresarse, la cual suele serla primera en perderse
cuando una persona es vulnerada por diversos episodios de violencia
que afectan suintegridad.

Se establece asiunarelacion fundamental entre laidentidad narrativa
y la intencionalidad ética, uno de los objetivos del pensamiento
ricceuriano. Esrelevante senalar que en las reflexiones de Ricceur se
reconoce que el enemigo de la memoria es el olvido. Sin embargo,
paraddjicamente, es a través del propio recuerdo que un individuo
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toma conciencia de aquello que ha olvidado. En palabras de Ricoeur
‘[...] esla memoria, en el momento del reconocimiento del objeto
olvidado, la que testifica la existencia del olvido’ (2006, p. 155).

Desde diversas experiencias, programas e instituciones, la
importancia delamemoria se percibe como un acto deresistenciay
sanacion. Enlos municipios del oriente antioqueno, particularmente
afectados por la violencia, el ejercicio de recordar se ha convertido
en una forma de supervivencia y prevencion de la repeticion de
dichos episodios. Ademas, constituye un proceso de sanaci6n al
permitirles enfrentar y superar el dolor causado por eventos como
desplazamientos, asesinatos, desaparicionesy secuestros de vecinos,
amigosy familiares.

Atravésdeactividadesrelacionadas conlamemoria, comojornadas
delaluz, caminatas, encuentrosyla creacion de espacios fisicos para
elrecuerdo (como parques o el Salén del Nunca Mas), se promueve
la sanacion. Por ello, la categoria de memoria serd retomada al final
de este capitulo en el analisis de las subcategorias que emergen de las
fuentes orales. Como siguiente punto, se presentara la caracterizacion
de AAM.O.R.
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Caracterizacion de laAsociacion Regional de Mujeres
del Oriente Antioqueno A.M.O.R.: elementos de la
identidad narrativa desdelavoz de sus lideres

Tabla 10.
Ficha experiencia A.M.O.R.

Ficha experiencia pedagogica Asociacion Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio

Nombre del Programa Asociacién Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio, A.M.O.R.

Coordinadora dela Azucena Zuluaga Buitrago (Representante Legal).

experiencia:

Ubicacion geografica: Carrera 50 No. 52-14 Oficina 302. Santuario, Antioquia. Oriente
Antioqueio.

Alcance: 23 municipios del Oriente Antioquefio.

Tipo de poblacién En sumayoria mujeres victimas del conflicto armado interno.
Victimas de violencia intrafamiliar, hombres y nifios.

Organizaciones Asociacién Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio (A.M.O.R.).

responsables:

Vigencia: 1994-actualidad.

Contexto: Social.

Fuente: Elaborado por Falla (2021) a partir de Arias (2011, p. 161).

Cada sendero propuesto presenta una caracterizacion derivada del
analisis documental, resultado de la sistematizacion de la experiencia
mediante la aplicacion de la capacidad de ‘contar y contarse’
ricoeuriana. Ademas, esta caracterizacién se nutre delasvoces delos
lideres de A.M.O.R., es decir, emerge también de las fuentes orales.
Se considerd de vital importancia recuperar no solo las categorias y
subcategorias, sino tambiénlos elementos delaidentidad narrativa de

la experiencia, los cuales se valoran significativamente en este libro.
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La Asociacion, conocidacomo A.M.O.R., esuna entidad de segundo
grado®, sin 4animo de lucro, establecida legalmente
desde 1994. Con mas de 26 anos de existencia, agrupa a
organizaciones y redes de mujeres de los 23 municipios
asociados en el Oriente Antioquefio (A.M.O.R., 2005, p. 13).

Segin Azucena Zuluaga (261218X1E1AZB, 2018, p. 2, lineas 6-7),
esta Asociacion surgio en el municipio del Pefiol y ha fortalecido
susiniciativas de intervencién psicosocial a través del liderazgo
de formadoras, reconocidas en el programa como “lideresas”.
Estas mujeres, victimas de varios tipos de violencia, incluida
la socio-politica, se dedican a realizar trabajo comunitario y
una intervencién psicosocial para multiplicar su experiencia y
formar maslideresas con herramientas para participar enla esfera
ciudadanay politica.

Iniciando con 11 municipios, A.M.O.R. (261218X1E1AZB, 2018,
p. 2, lineas 18-22) pronto ampli6 su alcance alos 23 municipios del
oriente antioqueiio, divididos en cuatro zonas: Pairamos, Embalses,
Altiplano y Bosques'’. La asociacién cuenta con representantes

9 Las asociaciones de segundo grado son aquellas que a su vez forman una
sociedad, uniéndose varias, que presentan las mismas caracteristicas, es decir,
ese segundo nivel, es cuando una entidad ampara a otras, generalmente, con
el objetivo de coordinar, o buscar fondos, servir de aval u ofrecer garantias a
las mismas, a través de acuerdos.

10 De cada zona hacen parte un conjunto de municipios asi: en la zona de
Paramosse encuentran los municipios de Narifio, Argelia de Maria, Abejorral
y Sonsén; en la zona de Embalses, se encuentran el municipio de San
Carlos, San Rafael, Guatapé, el Pefiol, Alejandria, Concepcion y Granada;
la zona de Altiplano que se encuentra sobre la autopista Medellin-Bogota,
esta conformada por Altiplano 1, rodeada por los municipios de Santuario,
Marinilla, San Vicente, Guarne, y Altiplano 2, de la cual hacen parte, La
Unién, La Ceja, El Retiro, Rionegro y El Carmen de Viboral, finalmente,
la zona de Bosques, donde se encuentran los municipios de San Luis, San
Francisco y Cocorna.
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en cada municipio, convocados a asambleas dos veces al afo.
Durante estas reuniones, se realizan capacitacionesy, en febrero, se
desarrollan talleres y actividades en conmemoracién del 8 de marzo,
Diadelos Derechos delas Mujeres, abordando temas pertinentes a
nivel regional o nacional.

Larepresentante legal de A.M.O.R. (261218X1E1AZB, 2018, p. 2,
lineas 23-29) destaca que la segunda reunion se lleva a cabo entre
octubre y noviembre, enfocandose en la no-violencia contra la
mujer. Cada afo, el 25 de noviembre, se organiza una movilizacion
en varios municipios, con especial atencion a aquellos afectados
por feminicidios o por violencia derivada del conflicto armado
interno. Anteriormente, cuando prevalecia la violencia asociada
al conflicto, se brindaba apoyo a los municipios afectados por
ataques guerrilleros, ofreciendo reuniones de apoyo a las mujeres
ylacomunidad en general.

Elementos de laidentidad narrativa

La asociaciéon cuenta actualmente con mil mujeres afiliadas
(A.M.O.R., 2005, p. 13), la mayoria de las cuales han sido victimas
de distintas formas de violencia, incluyendo la intrafamiliar y la
derivada del conflicto armado interno, como desplazamiento forzoso,
asesinatos, masacres y violencia sexual, entre otros. Estas mujeres
tienen edades comprendidas entre los 20y 60 afios.

El grupo de estudio que disefi6 la plataforma de accién politica
en 2014, como parte del ejercicio de proyeccidn de la asociacion,
estd conformado por mujeres que han formado parte de la junta
directivade A.M.O.R. Ademas de estas, participan concejalasy otras
mujeres interesadas en la experiencia y el trabajo de la asociacion.
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Actualmente, el 80% de las mujeres involucradas son profesionales,
como se detalla a continuacion:

100 AZB [...]algo que esmuylindo | y es que araiz de las mujeres | pues que
entrarona A.M.O.R.|

101 habian estudiado solo hasta quinto | se propusieron | y sacaron
grado | muchas son

102 profesionales | inclusive fueron psicélogas alos 40 | otrasalos 45
fueronlicenciadas | | otras

103 administradoras de empresas | entonces esalgo muylindo | porque
araiz de eso | soy capaz /

104 raizde que | se desarroll6la escuela de formacion | porque muchas
de ellas eran talleristas |

105 que iban a los municipios | vieron la capacidad en ellas de ser
docentes |y tenemosla

106 historia de una compafiera que es de Abejorral | que se lanz6 |
hizo lalicenciatura | participd

107 enel concurso | y es docente ahora en Puerto Berrio | entonces

| son historias muy lindas |

108 queverdaderamente |laasociacion hapodido | ser como el puente
para mirar todas esas
109 capacidades que tienen | para desarrollar ||

(261218X1E1AZB, 2018, p.4,lineas 100-109).

Deacuerdo conlo que afirma Azucena Zuluaga, laasociacion siempre
haestado dispuesta arecibiralas mujeres sinimportar su formacién
académica o su estrato socioeconémicoy a propender porimpulsarlas
paraqueinicien procesos de formacién académica paralelosalos que
ofrece A.M.O.R. en términos de formacion politica.
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En consecuencia, con lo anterior, las mujeres que se han vinculado
ala Asociacion provienen del campo, inicialmente no cuentan con
formacién académica, no presentanvinculaciénlaboral y enlamayoria
delos casos, son dependientes econémicamente de sus companeros
devida' (A.M.O.R.,2009, p. 19). Sin embargo, laasociaciéon también
cuenta con la participacion de mujeres profesionales en diferentes
areas del conocimiento, muchas de ellas ingresaron muy jovenes al
movimiento, se empoderaron, estudiaron y obtuvieron sus titulos
como profesionales (A.M.O.R., 2005, p. 13).

Aproximadamente entre 50 y 60 mujeres son las representantes de
las 23 organizaciones locales de los municipios, y representantes de
todaslasveredas del oriente antioqueio, en elmunicipio de Santuario,
hay alrededor de 35 mujeres, estas mujeres se reinen mensualmente.
Usualmente, son dos delegadas por municipio, pero en cada municipio
simultaineamente hacen parte de las organizacioneslocales alrededor
de 50 mujeres, sin contar las que llegan de maneraindirecta. También
hacen parte dela organizacionlos colectivos de mujeres jévenes, entre
los 17ylos 18 afios, que apenas estan ingresando ala universidad, en
casitodos los municipios.

11 Muchas mujeres lideresas entonces, después de hacer parte de los programas,
se dieron a la tarea de culminar en algunos casos sus estudios de bachillerato y
otras tantas, una carrera profesional.
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Lineas de accion: capacidad de deciry capacidad de
hacer

Figura 8.
Lineas de Accion: capacidad de decir y capacidad de hacer de
AM.O.R.
\
Eventos publicos orientados Formacién en:
alapazylaconvivencia. Participacion ciudadanay
/ Jornadas delaLuz politica \

Poruna sociedad no
patriarcal: convivencias
sinviolencias enlaplazay

Elimpulso afortalecerla
creacion de redes municipalesy
organizaciones de mujeres

enlacasa
Apoyo psicosocial a victimas . o5
/\ POYO psicos Porunapracticapolitica de
delaviolencia: Entre pasosy . ;
democracia de género
abrazos.
Participacion en /
Reconstruccién del .
.. . ~<—— | espaciosdedesarrollo
tejido social: pa L.
regional y municipal

Fuente: Elaborado por Falla (2021).

La Asociacion Regional de Mujeres del Oriente Antioquefio ha
contemplado en sus veintiséis afos de existencia como lineas de
trabajo, la participacion ciudadana y politica; la participacion en
espacios de desarrollo regional y municipal; la reconstruccion
del tejido social; el apoyo psicosocial a victimas de la violencia; la
realizacion de eventos publicos orientados ala pazyla convivencia; el
impulso afortalecerla creacion de redes municipalesy organizaciones
de mujeres, entre otras.
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Formacion en participacion ciudadanay politica

Hace aproximadamente seis aios, se cre6 una plataforma de accion
politica con una perspectiva a veinte afios (A.M.O.R., 2014, p. 8)**
abarcando el periodo 2014-2034. Desde sus inicios, la asociacion ha
tenido laintencién deinvolucrar alas mujeres en procesos formativos.
La propuesta original buscaba contribuir a la deconstruccion del
orden patriarcal y facilitar la transicién de las mujeres de la esfera
privada ala publica. Se planea continuar trabajando en este campo
mediante dos procesos formativos a corto plazo:

La primera parte, titulada “Por una sociedad no patriarcal:
convivencias sin violencias en la plaza y en la casa”, fue construida
durante tres anos (A.M.O.R., 2014, p. 11). Durante este periodo, no
solose vincul6 alas mujeres socias, sino también a otras interesadas
en la participacion politica, incluyendo a aquellas que aspiraban a
ser concejalas en sus municipios. Este proceso formativo tiene una
duracién de dosanosymedio, conla propuesta de proyectos anuales
paraalcanzar los objetivos establecidos.

Lasegunda parte de esta formacion se titula “Poruna practica politica
de democracia de género.” En esta etapa se busca involucrar a los
hombres en los procesos formativos pararomper con el patriarcado.
Se reconoce que un cambio real solo es posible si se incluye a los
hombresactivamente enlareflexiéony contribuyen ala construccion
deunasociedad no patriarcal. En este sentido, seintegraaloshombres
yalasfamilias enlos procesos de formacion de las mujeres asociadas
aA.M.O.R., incluyendo esposos, compaiieros e hijos.

12 Corresponde la proyeccion de la asociacidn a 15 afios. Este documento esta
articulado en cinco dimensiones cultural, social, ambiental, econémica, y
politica.
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A.M.O.R. trabaja talleres desde cuatro ejes de accion. El primero
esta relacionado con el ambito cultural, buscando desdibujar la
nocion patriarcal y romper con la violencia en la familia, la escuela
y la comunidad. El segundo eje se centra en la formacion a través
de la accion, fortaleciendo el empoderamiento y el liderazgo de las
mujeres para que puedan organizarse como actores politicosy luchar
por sus derechos. El tercero implica un contacto constante con la
realidad social, analizando los desafios y necesidades en contraste con
larealidad de los municipios del Oriente Antioqueio. El cuarto eje
busca consolidar alas mujeres como “PROVISAMES” (Promotoras
de Vida y Salud Mental), formandolas como multiplicadoras de la
experiencia parainvolucrar amas mujeres en la construccién de una
convivencia pacificay una cultura de paz.

Participacion en espacios de desarrollo regional y municipal

Segun Azucena Zuluaga (261218X1E1AZB, 2018, pp. 2-3, lineas
35-42), la asociacioén también promueve el Dia de la Mujer Rural,
especialmente porque la mayoria de las participantes de A.M.O.R.
provienen de zonas rurales. Laasociacion busca facilitar alas mujeres
acceso a capacitaciones que les permitan conocer sus derechos.
Ademais, se organiza una feria donde las mujeres pueden exhibir los
productos que cultivan o fabrican. Esta feria se lleva a cabo en los
parques de los municipios, ofreciendo una variedad de productos
como articulos de marroquineria, alimentos frescos como lechuga,
repollo, zanahoria, entre otros productos agricolas. Esta iniciativa
tiene un impacto positivo en la economia de estas familiasy fomenta
el espiritu emprendedor entre las mujeres campesinas.
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Apoyo psicosocial a victimas de la violencia: Entre pasos vy
abrazos

Durante su existencia como asociacion, se ha centrado en trabajar
por la paz y lareconciliacidn, especialmente debido al impacto del
conflictoarmadointerno en el orientey en todo el pais. Dado el influjo
de varios grupos armados en la region, era imperativo llevar a cabo
procesos de sanacion y reconciliacion tanto con el territorio como
entre las propias mujeres y lideres. Surgi6 entonces un proyecto
llamado PROVISAMES, enfocado en ser promotoras de vida y salud
mental, del cual han egresado tres cohortes. El proceso de formacion
se denominaba “Entre pasosy abrazos”.

Las participantes en el programa de intervencién psicosocial son
llamadas Promotoras de Viday Salud Mental, PROVISAMES. Este
programa busca establecer circulos de confianza y reconstruir la
subjetividad de estas mujeres a través de diversas estrategias. Una de
ellas consiste en formarlas como lideres para que puedan intervenir
en sus municipiosy trabajar con otras mujeres, con el fin de que estas
también se integren en los procesos de formacion politica.

88 BMM eseproceso|elprocesolollamamosPasosyabrazos| A “pasos” | sele

llama al proceso de

89 formacion | delas mujeresy hombres | que se forman como promotores
deviday salud

90 mental como PROVISAMES |y el apoyo que ellos prestan a victimas

del conflicto que en

91 sus veredas o en sus barrios | se llaman “Abrazos” | después de unos
tresafos | delos

92 abrazos | entonces en todos los municipios | habian grupos de

“abrazadas” | asise llamaban
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93 | ellas mismas | las abrazadas | y con todas ellas | se conformé una
asociacion de segundo

(080119X1E3BMM, 2019, p. 3, linea 88-93).

Segin la descripciéon de Beatriz Montoya Montoya
(080119X1E3BMM, 2019, p. 3, lineas 88-93), los “Pasos”
correspondian a la preparacion que recibian las mujeres victimas
cuando eran convocadas al programa. Cuando regresaban a sus
municipios, se referian a esto como los “Abrazos”. Al multiplicar
los conocimientos adquiridos durante la formacion, estas mujeres
estaban preparadas para abrazar simbolicamente a otras mujeres,
también victimas de la violencia. Las “abrazadas” eran las mujeres
lesionadas porlaviolencia enlos municipios; se autodenominaban asi
porque las mujeres multiplicadoras que regresaban alos municipios
también eran victimasy podian empatizar con el dolor, ayudando de

una manera mas efectiva a superarla depresion.

El ejercicio de las “abrazadas” fue tan poderoso que les permitié
liberarse del dolor. Al hablar y compartir sus experiencias, podian
comprender que otras companeras habian pasado por situaciones
similares o incluso mas graves, llevandolas a afirmar: “Lo que yo
estoy sufriendo es poquito, paralo que esta viviendo mi compainiera”
(261218X1E1AZB, 2018, p. 3, lineas 54-55). Sereconfortaban al darse
cuenta de que muchas habian perdido hasta cuatro o cinco hijosen el
conflicto armadointerno, lo que les hacia sentir que no estaban solas
en su sufrimiento.

En estos ejercicios de “abrazos”, hay un elemento subyacente: la
potencia no solo de hablar, sino también de escuchar. Uno de los
objetivos delos encuentros convocados porlas mujeres era permitir a
las participantes narrar sus experiencias para que los demas pudieran



Deconstruccion del orden patriarcal. La experiencia pedagogica de la Asociacion
Regional de Mugjeres del Oriente Antioqueno, A.M.O.R

reflejar sus propias historias en las de las demas. Asi, aprender a
escuchar se convirtié en una parte fundamental del proceso, donde
se pretendia acompanar el dolor de la participante sin juzgarla. Este
ejercicio se replicaba también en encuentros donde intervenian
victimasy victimarios, un aspecto que se abordara mas adelante.

El modelo de atencion Psicosocial Pasos y Abrazos se nutri6 de
experiencias iniciales y aportes de otras practicas similares. De esta
forma, se han atendido alrededor de veinte mil victimas del conflicto
armadointerno en el oriente antioqueno. Durantelos “Pasos”, es decir,
en el proceso de formacion, se han capacitado alrededor de doscientas
mujeresy algunoshombres como PROVISAMES, promotores de Vida
y Salud Mental. Enlos “Abrazos”, que corresponden al apoyo que estas
mujeres brindan a otras victimas en sus municipios, veredas y barrios,
al transmitirlo aprendido enlos procesos de formacion, las personas
quereciben este apoyo de PROVISAMES se han autodenominado “las
abrazadas”. Estainteraccion dio lugarala formacién dela Asociacion
Provincial de Victimas a Ciudadanas, APROVIACI, que surgié como
un alto en el camino de AMOR, respondiendo a las necesidades del
contexto y al recrudecimiento del conflicto.

Eventos publicos orientados a la paz vy la convivencia

Estos eventos incluian caminatas, reuniones en parques y visitas
a municipios donde se habian producido ataques o feminicidios.
También serealizaban ceremonias delaluz, entre otras actividades, las
cuales seran analizadas en cuanto a sus fuentes orales, como parte de
lasubcategoria de memoria. La fundacion, en todassusiniciativas, se
fundamenta en el concepto de acompanamiento, tanto enlos procesos
formativos como en las distintas actividades realizadas porlaslideres.
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El impulso a fortalecer la creacién de redes municipales y
organizaciones de mujeres.

En sus inicios, la formaciéon de grupos de mujeres en el oriente
antioqueiio se vincula con factores que propiciaron la creacion de
asociaciones de mujeres en Colombia. En primerlugar, la Constitucion
Politicade 1991, especificamente el articulo No. 43, que garantizd la
igualdad de derechosy oportunidades entre hombres y mujeres. En
segundo lugar, este articulo permiti6 el establecimiento, en 1992, de
la Consejeria parala Mujer en Antioquia, encargada de desarrollar
y promover politicas publicas para las mujeres en el departamento,
asi como de respaldar la formacién de asociaciones de mujeres en
los municipios. En tercer lugar, la Consejeria respaldé la iniciativa
“Mujeral Poder Local” de Conciudadania, que se centr6 en capacitara
mujeres en temas de ciudadaniay politica, difundiendolaimportancia
del desarrollo con una perspectiva de género (A.M.OR., 2005, p. 34).

Estas organizaciones de mujeres surgieron como respuesta
a necesidades econémicas y otros desafios emergentes en el
departamento, como el desplazamiento forzado de campesinos
debidoalainstalacion de hidroeléctricas, como fue el caso en Guatapé,
y el auge del conflicto armado interno.

Enuna etapa posterior, entrelosafios 1997y 2000, A.M.O.R. enfocé
sus esfuerzos enla participacion politica de las mujeres, la promocion
delaorganizacionregional, la participacion ciudadanay comunitaria.
Estoimplicaba capacitaralas mujeresatravés de procesos formativos
centrados enla defensa de sus derechos, denominados “Organizacion
y participacion de la mujer por la equidad de género dela casaala
plaza”. El objetivo era potenciar las capacidades de las mujeres para
contribuir al desarrollo de espacios de diadlogo y toma de decisiones.
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Ademis, se buscaba estimular su participaciéon en planes,

programas y proyectos gubernamentales, asi como promover

su desarrollo econémico mediante proyectos productivos y la

defensa de sus derechos.

Capacidad de contary contarse de Paul Ricoeur

Documentosy publicaciones de la Asociacién Regional de Mujeres
del Oriente (A.M.O.R.):

1.

“Una Fuerza Multicolor: Organizacidon y participacion
de mujeres - Asociaciéon Regional de Mujeres del
Oriente-A.M.O.R.” (A.M.O.R., 2005): Este libro recopila diez
experiencias bajo el titulo “Sistematizacion de experiencias
de participacion ciudadana en el Norte y en el Sur”. Las
organizaciones colombianas vinculadas al proyecto fueron:
Asociacion Regional de Mujeres del Oriente Antioqueno
A.M.O.R.,EscuelaPopular Claretiana “Filodehambre” de Neiva
y la Cooperativa COPEVISA del sector El Codito de Bogota,
Colombia.

Informe de investigacion: “Permanenciasy Rupturas en el hacer
y el ser de mujeres madres que viven en zonas de conflictoarmado
interno en Medelliny el Oriente Antioquefic” (CORPORACION
PARALAVIDAMUJERES QUE CREAN etal.,2006): Aunque
no fue elaborado porla Asociacion, una de sus fundadoras, Beatriz
Montoya, particip6 en esta investigacion.

“Entre pasosyabrazos: Las promotoras de vidaysalud mental,
PROVISAMES, se transforman yreconstruyen el tejido social
del Oriente antioqueno” (A.M.O.R.,2007): Sistematizacion de
laexperiencia delmodelo formativo de atencién psicosocial entre
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losanos2004-2006. Ademads, se cuenta con una presentacion en
pptquedescribelosrasgos masrepresentativos de este modelo.

4. “El Oriente se transforma con AMOR: Sistematizacion de la
experiencia 15 afios de camino de la Asociacion Regional de
Mujeres del Oriente” (A.M.0O.R.,2009): Sistematizacion de los
primeros quince aios de experiencia, dividida en seis capitulos:
contexto, origen de la Asociacion, ejercicios desarrollados,
saberes adquiridos, retos futuros y metodologia empleada.

5. “Nadie me ha devuelto la nifiez que me robaron” (A.M.O.R.,
APROVIACI, CINEP, CONCIUDADANIA, 2009): Informe
de investigacion sobre las violencias sexuales contra mujeres,
ninasy ninos en veintidds de los veintitrés municipios del oriente
antioqueno.

6. Folletospublicados en2012: “Nuestroseryhacer” (A.M.O.R.,
2012): Describe el acompanamiento alas mujeres, la estructura
organizativa, accionesrealizadas enlos 18 afios de la Asociacion,
alianzasy oferta institucionales.

7. “Acuerdos Estratégicos dela Asociacion Regional de Mujeres
del Oriente Antioquefio yla Asociacion Provincial de Victimas
aCiudadanos/as parael trabajo dereconciliacion en el Oriente
Antioqueno” (A.M.O.R.yAPROVIACI, 2012): Este documento
detallalasrazonesyactividades dirigidas hacialareconciliacién
en el Oriente Antioqueno, describiendo accionesy visiones por
dimensiones: cultural, social, ambiental y econémica.

8. “Plataforma de Accién Politica” (A.M.O.R., 2014): Enfocada
enlacontinuidad del trabajo porunasociedad no patriarcal y una
convivencia sin violencia en lo ptblico y lo privado, propuesta
paraveinte ainos (2014-2034) y dividida por dimensiones: cultural,
social, ambiental, econémicay politica.

9. Material audiovisual - Documental: “Basta una Grieta para
Renacer” (Teleantioquia, 2014, 24:40 min.): Producido en
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colaboracion con Teleantioquia, Corporacion Conciudadania,
Asociacién Juvenil AJUDECyA.M.O.R., dirigido por Pilar Mejia
yJuan Carlos Orrego. Narrala experiencia en el Municipio de San
Francisco en el oriente antioquefio, mostrando la convivencia
entre desmovilizados de grupos al margen de la Ley y victimas
del conflicto armado interno después de talleres realizados.

10. Tesis de Maestria: “*
para la construccion de agencia en la Asociacion Regional de

Entre mujeres’ resistencia y sororidad

Mujeres del Oriente Antioquefio- AMOR” (Cardona y Henao,
2020): El enfoque esta en las formas de agenciamiento a través
de conversaciones con ocho mujeres de la junta directiva de la
Asociacion. Explora como asumieron situaciones de violencia,
reconstruyeron el tejido social y evidenciaron transformaciones

personales, sociales y organizativas.
Categoriasy subcategorias emergentes
Tabla11.

Matriz de Categorias y subcategorias emergentes derivadas de las
fuentes orales de A.M.O.R.

Categoria substantiva: Deconstruccion del orden patriarcal

Deconstruccién del orden patriarcal
Profundo -cambio de mirada-

Vinculacién de loshombres, para que la
transformacion no se quede solo en las
mujeres, sino que haya unaincidenciareal en

Lucha contrasociedad patriarcal a través del
empoderamiento de las mujeres que participan
delos programas de formacion.

el cambio social.
Delacasaalaplaza
Transito delavidaprivadaala Formacion politica participacion en el escenario
vida pablica. -no partidista- politico.
Violencia
Violencia derivada del Violencia sexual Violencia intrafamiliar

conflicto armado interno no
internacional.
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Categoria substantiva: Deconstruccion del orden patriarcal

Violencia

Desplazamiento forzado

Desaparicion forzada

Fuego cruzado delos diversos
actores del conflicto armado
interno.

Modelo de atencién psicosocial

“Pasosy abrazos”

Pasos como Proceso de
formacion como Promotoras

de Viday Salud Mental, PRO-

VISAMES

Abrazos como ejercicios de

multiplicacion que realizan

las lideresas egresadas de la

formacién como PROVISA-

Lasabrazadas, las nuevas
mujeres que enlos diversos
municipios reciben el conoci-
miento que las PROVISAMES

MES. recibieron durante su proceso

de formacidn.

Retroalimentacién con otros
agentesy programas.

mujeres como eje del modelo. victimasy victimarios

DelaMemoriay otros mecanismos de reparacién

Acompafnamiento Apoyo mutuo Transformacién
Plataforma de accién politica
-proyecciéon A.M.O.R.-
Cultural social ambiental
econémica politica
Convivencia
Por unasociedad no patriar- Por una practica politica de
cal: convivencias sin violencias democracia de género.
enlaplazayenlacasa
Emprendimiento

Desarrollo socioecondmico de los municipios del oriente antioqueno.

Fuente: Elaborado por Falla (2021).

La matriz anterior resalta las siguientes caracteristicas: sefiala
que la deconstruccion del orden patriarcal requiere un profundo
cambio de perspectiva y propone una lucha contra la sociedad
patriarcal que debe pasar por procesos de formacion de las
mujeres. Reconoce la importancia de involucrar a los hombres
para que estos procesos de transformacion trasciendan a las
mujeresy se reflejen en un cambio social.

Elprimer proceso de formacion propuesto por A.M.O.R.,llamado ‘De
lacasaalaplaza’, alude al transito que las mujeres deben realizar de la
vida privada a la vida publica. A lo largo de su aplicacidn, este titulo
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se hamantenido, pero havariado enlos énfasis propuestos segin las
necesidades formativas. Esta movilizacion implica una formacion
politica que evita el partidismo y promueve una mayor visibilidad
en el ambito politico por parte de laslideresas.

Las propuestas formativas de A.M.O.R. surgen de la huella que la
violencia deja enlas mujeres. En un principio, la violencia doméstica,
entre otras, que surge del patriarcadoy, en segundo lugar, las multiples
manifestaciones delaviolencia derivada del conflicto armado interno.

A raiz de este segundo escenario, A.M.O.R. estructura un modelo
de atencion psicosocial denominado ‘Entre Pasos y Abrazos’:
‘Pasos’ como proceso formativo de Promotoras de Vida y Salud
Sexual (PROVISAMES)y ‘abrazos’ como la difusién de los saberes
adquiridos y compartidos con otras mujeres victimas del conflicto.
Asi surgen las autodenominadas ‘abrazadas’, quienes reciben los
conocimientos de las PROVISAMES y, a suvez, multiplican estos
aprendizajes en sus municipios.

Desde la experiencia del sufrimiento y la vulneracién de las
mujeres, A.M.O.R. proponey participa en diferentes mecanismos
de reparacion: movilizaciones, ejercicios de memoria, durante
los cuales brinda acompanamiento y promueve el apoyo mutuo
entre las mujeres, buscando la transformacion. Desde hace seis
anos, la asociacion se ha propuesto retomar sus objetivos iniciales
y ha construido una plataforma de accién politica que proyecta su
futuro, buscando continuar con ejercicios en los ambitos cultural,

social, ambiental, econémico y politico. Esta plataforma incluye dos
grandes procesos de formacion politica: primero, ‘Porunasociedad
no patriarcal’, enfocado en convivencias sin violenciasenla casay en
laplaza; segundo, ‘Poruna practica politicade democracia de género’.
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Categoria substantiva: Deconstruccion del orden
patriarcal

En primer lugar, se abordara la nocién de patriarcado segin Lerner
(1990) y Engels (1884). Seguidamente, se resaltara como este sistema
es considerado una de las causas primarias de la violencia contra la
mujer (Gil, 2019; Cacigas, 1990). Posteriormente, se examinaran
algunos aportes del feminismo sobre el lenguaje inclusivo (Facio
& Fries, 2005). Finalmente, se mencionaran las acciones llevadas a
cabo porla Asociacion Regional de Mujeres del Oriente Antioqueiio
A.M.O.R. para contribuir ala deconstruccion del orden patriarcal.

De acuerdo con Lerner (1990, p. 57), desde la transicion de las
sociedades cazadoras y recolectoras, conocida como el periodo
neolitico, hacia las sociedades agricolas, se ha intentado identificar
el origen de la organizacidn social en la cual la mujer es menos
favorecida. En el impulso de la agricultura, se dio el inicio del
intercambio de mujeres entre tribus con objetivos de establecer
alianzas matrimoniales y aumentar la mano de obra infantil. A lo
largo delahistoria, se han suscitado tensiones en torno ala capacidad
reproductiva de la mujer.

Lanocionde patriarcado se asocia auna organizaciéon social donde el
hombre ejerce poder tanto en el dmbito publico como en el privado.
Teorias sugieren que el androcentrismo fundamenta el origen y
desarrollo del patriarcado, mientras que otras de corte feminista
aluden ala existencia anterior de un matriarcado .

13 Johann Jakob Bachofen y Lewis Morgan, pensadores de origen suizo y
americano, respectivamente, introdujeron la nocién de matriarcado, al
parecer, estos aportes, fueron considerados por Friedrich Engels en su obra
Estado, familia y propiedad privada (1884).
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Engels (1884, p. 22) destaca la definicion de familia con un origen
de orden patriarcal. La palabra ‘familia’, de origen latino famulus,
significa sirviente o esclavo, pues inicialmente se referia no solo a
personas consanguineas, sino también a los esclavos de un mismo
hombre. Engels (1884, p.26) recuerda que, enla antigua Atenas, los
hombres asistian a discusiones publicas excluyendo a las mujeres.
Euripides designaba a la mujer como oikurema, una palabra neutra
que la identificaba con la procreacién y el cuidado del hogar, como
la principal sirvienta.

Estasdescripcionesdel rol femeninoyla estructura familiar denotanla
asignacion de poderalhombre, una dindmica que ha perdurado hasta
laactualidad a pesar delos esfuerzos del movimiento feminista. Para
la Asociacion de Mujeres del Oriente Antioquefio (A.M.0.R, 2005, p.
16), este tema es de gran relevancia, ya que consideran que las mujeres,
debido a ciertas condiciones, estan relegadas a las responsabilidades
del hogar, lo que a veces desencadena las primeras manifestaciones
de violencia, impulsadas por distancias geograficas y cuestiones
econdmicas que excluyen a las mujeres del tejido social.

Porotrolado, se argumenta que el sistema patriarcal esel motordela
violenciade género. Lasociéloga Cacigas (2000, p. 307) sostiene que la
opresionsearraigaenlasociedad en general, basadaenlaraza, la clase
social, lareligion, laedad o el sexo, yenlasrelaciones de dominacién
entre personas. Define el patriarcado como una relacién de poder
donde los hombres ejercen control, uso, sumision y opresion sobre
las mujeres (Cacigas, 2000, pp. 307-308).

El feminismo, desde los aflos setenta, ha retomado la nociéon de
patriarcado y ha subrayado laimportancia de identificar el lenguaje
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ginope™. Alda Facio y Lorena Fries (2005, p. 282) sefalan que el
lenguaje refleja la realidad de hombres y mujeres en una cultura
determinada, evidenciando la situacién de la mujer en la cultura
patriarcal y su contribucién a mantenery reproducir dicha cultura.

Las autoras presentan mas adelante un ejemplo de definicion de
un animal, en este caso el caballo, que se define como un solipedo
doméstico, sin embargo, la definicién de la yegua hace alusién a su
pertenencia al caballo como hembra. Si se indaga por el significado
de la palabra en la actualidad, el primer significado corresponde a
nombrar una persona adulta de sexo femenino, sin embargo, en la
segunda definicion se contintia haciendo alusion a persona del sexo
femenino conla que se encuentra casado un hombre (Léxico, 2020,
linea 7). Porsu parte, enladefinicién que ofrecelaReal Academiadela
Lengua Espaniola (RAE, 2020, linea 3) hace alusién a “esposa o pareja
femenina habitual, con relacion al otro miembro de la pareja”, ya se
planteaunaaperturaalaposibilidad de que aquella pareja pertenezca
aunsexo diferente. A partir del marco del orden patriarcal segiin su
cofundadora Beatriz Montoya (080119X1E3BMM, p. 2, linea 20-30),
los tres objetivos que se trazo6 la Asociacion de Mujeres del Oriente
Antioqueiio, en sus inicios, estaban relacionados con: Primero,
acompanar a las mujeres en el transito de la vida privada a la vida
publica, a través de un espacio de formacion politica denominado
‘De la casa ala plaza’; segundo, contribuir a la deconstruccién del
orden patriarcal; y tercero, se proponia que las mujeres se vincularan
al desarrollo socioecondmico de sus municipios, es decir, incentivar
en ellas, el emprendimiento.

14 El lenguaje inope definido por Evangelina Garcia Prince (2004) en Chavez
(2019, p. 404) estarelacionado con laimposibilidad de verlo correspondiente
alo femenino o de las propias mujeres, es aquel lenguaje que lo omite.
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Por lo tanto, la categoria substantiva de deconstruccion del orden
patriarcal haria alusién entoncesarevelar: primero, que ain persiste
una cultura que alude al poder y dominio que deben ejercer los
hombres sobrelas mujeres. Segundo, que atin se cree que las mujeres
estan obligadasa procreary estan destinadas alaslabores domésticas
y al cuidado de los hijos. Tercero, que se percibe que las mujeres no
deben tenerincidenciay/o participacion enla vida ptblica. Cuarto,
debido a que el hombre es el que ejerce el poder en casa, la mujer
esta destinada a obedecerle, lo que puede desembocar en violencia o
castigos por parte del hombre. Quinto, se asume que el sostenimiento
econémicodelhogarrecae inicamente en elhombre, lo que subordina
econémicamente ala mujer a su esposo.

El ejercicio de deconstruccion de esta cultura relacionada con el
ambito patriarcal apuntaria a reconocer, primero, que las mujeres
no estan obligadas a ser madres. Segundo, si se forma una familia,
tanto la mujer como el hombre deben contribuir con las tareas y el
sostenimiento econémico del hogar. Tercero, que las mujeres tienen
el derecho de transitar de la vida privada a la pablica y desarrollarse
profesionalmente, independientemente de su nivel académico.
Cuarto, que las mujeres pueden ocuparroles deliderazgoy participar
en la esfera politica, independientemente de su nivel educativo.
Quinto, las mujeres deben tener la oportunidad de emprender y
generar ingresos econémicos paralograrindependencia financiera.

La deconstruccion del orden patriarcal requiere la inclusion de los
hombres en este proceso. Se parte del reconocimiento de que no
todos los hombres tienen una posicion privilegiada en los sistemas
patriarcales. Las mujeres, incluso las mas desfavorecidas, siguen
siendo subordinadas por estos hombres. Porlo tanto, es esencial que
los hombres se unan a los esfuerzos de transformacién del orden
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patriarcal, ya que las asociaciones de mujeres trabajan para que estas
reconozcan las situaciones de vulnerabilidad que enfrentan. Sin
embargo, sino se involucra a los hombres, es dificil lograr cambios
significativos. Respecto a este aspecto, es pertinente presentar la
matriz de andlisis de las fuentes orales de la Asociacion de Mujeres

del Oriente Antioqueio.

Tabla 12.

Matriz de andlisis de las fuentes orales de A.M.O.R.

Matriz de anilisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo): [...] | porque a partir de la experiencia inicial | que tuvimos | enla escuela |
nos dimos cuenta | que no queremos las mujeres seguir pensando solo en mujeres | que las mujeres
mientras sigamos pensando solo como mujeres | y en mujeres | no vamos a poder salir del patriar-
cado en que estamos | que es necesario vincular | en lareflexion | y en la construccion| de la nueva
sociedad que queremos | aloshombres | entonceslaidea es vincularahombres en lareflexion | y en
la propuesta de una sociedad no patriarcal | [...]

Cédigo /ubicacion: 080119X1E3, BMM, p. 4 linea 131-136.

Categorias (y subcategorias)
emergentes:

Pensar como mujeres, pensar en mujeres, patriarcado, reflexion,
construcciéon de lanueva sociedad que queremos, vincular a
hombres enlareflexion, propuesta de una sociedad no patriarcal

Elementosrelacionados con
laintencionalidad ética:

Vincular a hombres enla reflexion
Propuesta de una sociedad no patriarcal

Proposicionesy categorias
relacionadas con el concepto
atestacion y reconocimiento
de si (poder decir, de hacer,
de contary contarse)

A partir dela experienciainicial que tuvimos enla escuela

Nos dimos cuenta que no queremos las mujeres seguir pensando
solo en mujeres

Que las mujeres mientras sigamos pensando solo como mujeres
y en mujeres no vamos a poder salir del patriarcado en el que
estamos

Esnecesario vincular enlareflexiény enla construccion dela
nuevasociedad que queremos alos hombres

Codificacion abierta:

Pensar como mujeres, pensar en mujeres, patriarcado, reflexion,
hombres en la reflexion, propuesta de una sociedad no patriarcal.

Invivo

Experienciainicial, escuela, no queremos las mujeres seguir
pensando solo en mujeres, pensando solo como mujeres, patriar-
cado, vincular en lareflexion y enla construccion, nueva sociedad
que queremos, hombres, vincular ahombres en la reflexion,
sociedad no patriarcal.

Codificacion axial:

Patriarcado, Practica politica de democracia de género,

Codificacion selectiva:

Deconstruccion del orden patriarcal, practica politica de demo-
cracia de género.




Deconstruccion del orden patriarcal. La experiencia pedagogica de la Asociacion
Regional de Mugjeres del Oriente Antioqueno, A.M.O.R

Matriz de analisis de las fuentes orales del proyecto:

Categoriasy subcategorias Desdela fuente oral:
Pensar como mujeres
Pensar en mujeres
Patriarcado.
salir del patriarcado.
vincular ahombres en la reflexién.
Propuesta de unasociedad no patriarcal.
A partirdelainterpretacion delinvestigador:
Deconstruccion del orden patriarcal.
Prictica politica de democracia de género (proyeccion de
AM.O.R.).

Saturacién Buitrago, 261218X1E1, p. 3; lineas 60-67.
Ossa, 261218X1E2, p.; linea 39.

Fuente: Falla (2021).

Como se mencionaba anteriormente, estas participantes llegaron
a la asociacién desde muy jévenes, recibieron capacitacion,
se identificaron con las lineas de trabajo y se formaron como
profesionales. En la actualidad, siguen activas en A.M.O.R. y han
involucrado a sus familias, hijas, hijos y esposos. Para las mujeres,
accedera cargosrepresentativos en el ambito politico ha sido dificil,
yaque lamayoriade estos espacios han estado ocupados porhombres.
No necesariamente por falta de preparacion de las mujeres, ya que, en
muchos casos, loshombres acceden a estos roles politicos sin tener
preparacion profesional alguna.

Sus hijasson testigos delasacciones quellevan a caboyseidentifican
con los objetivos y logros de la asociacidn. Los esposos también
han sido convocados a participar en las capacitaciones, ya que
las mujeres regresan a sus hogares empoderadas, con ideas de
liderazgo, mientras que los hombres en sus hogares se encuentran
dentro del marco de la figura patriarcal. Es muy probable que no
comprendan completamente los alcances e intenciones de sus
esposas. Porello, esimportante que loshombres también participen
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en los conversatorios y capacitaciones, para reflexionar sobre la

masculinidad, las masculinidades y la democracia de género. Esto

les permitiria comprender que el objetivo es trabajar conjuntamente

entre hombresy mujeres. Enrelacién conlainvitacion aloshombres

areflexionar, Azucena Zuluaga Buitrago (2018), representante legal
de AAM.O.R., afirma:

71

72

73

74

75

76

77
78

79

80

81

82

83

AZB

12:45

[...]acompanando los municipios | este afo lo hicimos en el municipio
de Rionegro | donde

hicimos prelanzamiento de la democracia de género | que es trabajar
todala partede

como | por ser mujer nos limitan | o nossiguen limitando | en algunos
espacios | entonces

hay espacios que son de mujeres | y otros espacios que son de hombres
|laideaespoder

trabajar mujeres y hombres | trabajar conjuntamente | para poder
sacar adelante esta region |

porque las mujeres nos capacitamos | y siloshombresno se capacitan
llegaunoalacasa

yse encuentra ya con un choque | bueno | jve esta! | ;de qué me estd
hablando? | ;qué estd haciendo poralla? | le estan abriendo los ojos
| y entonces | nolas

dejan participar | entonces | en ese sentido | estamosinvitando también
loshombres |

atrabajarlas masculinidades | donde loshombres también se piensan
| paraellos que es

democraciade género | pues en este momento lo estamos trabajando
| y las mujeres también

que es democracia de género | como distribuiry mirar | que entre los
dos|podemos|

trabajarlo conjuntamente ||

(261218X1E1AZB, p. 3,lineas 71-83).
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Ademas deinvolucraraloshombres, los nifos también forman parte
de la experiencia en A.M.O.R. Se ha ideado un programa llamado
‘Semillitas’, donde mujeresy ninos tienen su propio espacio parallevar
acaboactividadesindependientes, adaptadas a sus necesidades. Los
niflos representan un componente crucial delas nuevas generaciones,
y para fomentar la mayor participacion de las mujeres en el ambito
politico en el futuro, se ha implementado un programa para ellos
llamado ‘Comunalitos’ de ASOCOMUNAL. Casi 30 ninos forman
parte de este programa, donde se forman en asuntos relacionados
con el quehacer comunitario, con miras aser el relevo generacional.

Tras susinicios, la asociacion experiment6 un cambio significativo.
Dado que el conflicto estabaimpactando alas mujeres, la asociacion
cambid su enfoque hacia la transformacién de las mujeres como
actoras en procesos de paz en un contexto de conflicto armado interno
(A.M.O.R.,2005, p. 35). BeatrizMontoya (080119X1E3BMM, 2019,
p.2,lineas 35-38) describe este cambio en las estrategias formativas
delaasociacion delasiguiente manera:

34 BMM [...]entoncescon A.M.O.R.|organizamos una escuela de formacién
| que sellamaba | “Dela
35 casaalaplaza”| asise llamaba el programa | y cuando estibamos en

esaescuela | se agudizd

36 el conflicto armado | entonces a partir de ese momento | empezamos
aponerelfocode

37 atencionyaenlo que erael conflicto armado | ylosimpactos | que la
guerra estaba teniendo

38 en las mujeres | entonces a partir de ahi | empezamos a hacer | por

ejemplo | movilizaciones

(080119X1E3BMM, 2019, p. 2, linea 35-38).
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Siguiendo lo expuesto en las fuentes orales, los tres objetivos
iniciales de A.M.O.R. tenian un enfoque diferente. No obstante,
como mencionala cofundadora delaasociaciéon (080119X1E3BMM,
2019, p. 2, lineas 35-38), el recrudecimiento del conflicto armado
interno en Colombia fue el punto de inflexién que demando una
reorientacion delosesfuerzos. En ese momento, se optd por continuar
elacompafiamiento através del modelo de atencion psicosocial ‘Entre
pasosy abrazos’, explicado anteriormente en laslineas de accion de
AM.O.R.

Este modelo de atencion psicosocial ha otorgado reconocimiento a
la asociacion, siendo adoptado por otras instituciones para trabajar
convictimas. Sin embargo, siempre hasidolaviolencialaraiz de todas
las iniciativas. Primero, la violencia derivada del orden patriarcal y,
posteriormente, la violencia asociada al conflicto armado interno.
A continuacion, se procedera a destacar algunos mecanismos de
reparacion para exponer lasubcategoria de memoria, segtinlonarrado
en las fuentes orales.
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Tabla 13.
Matriz de andlisis de las fuentes orales de A.M.O.R.

Matriz de analisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (en vivo): | haciamos movilizaciones de trecientas | cuatrocientas personas
| hombres y mujeres a un | municipio que habia tomado | o que habia sido tomado porla
guerrilla | o que habia tenido masacres de los paramilitares | haciamos ese tipo de cosas |
pero también en esa época | el gobierno de Alvaro Uribe | negaba que hubiera conflicto
armado | en Colombia | entonces lo que hicimos fue en todos los municipios | levantar
los mapas del conflicto de cada municipio | en el cual aparecian las veredas y los barrios
que estaban siendo afectadas por el conflicto | tipo de victimizacién que se estaba presen-
tando | como estaba eso influyendo eso | enlavida de mujeres y hombres / se levantaban
unos mapas del conflicto y se hacian cabildos abiertos para mostrarle a las autoridades
municipales |lo que estaba ocurriendo en ese municipio | fue muy fuerte esa experiencia |
porque los mismos concejales | por ejemplo que hasta ese momento | negaban el conflicto
en sus municipios | empezaban a descubrir que | ellos también habian sido | victimas de
ese conflicto | y me tocé ver como ellos realmente se conmovian de lo que estaba ocu-
rriendo | ylo estaban negando | a partir de esas actividades | surgieron en los municipios
| a partir de cabildos abiertos | politicas publicas de victimas | en todos los municipios se
crearon politicas publicas de victimas | pero ademds | otra actividad que se desarroll6 fue
| el acompafamiento a mujeres victimas del conflicto | porque el Estado no atendia a las
victimas | sino las reconocia | menos las iba a atender | entonces entre las mujeres y yo |
disenamos | yyo | digamos| con mi experiencia de trabajo | yo siempre he tenido un enfoque
en psicologia de trabajo con grupos | entonces a partir de mi experiencia | de trabajo con
mujeres | de mi trabajo con grupos y de mi conocimiento sobre la psicologia | empecé a
disefiar un modelo de atencién psicosocial |

Codigo /ubicacion: 080119X1E3, BMM, p. 3linea 41-61.

Categorias (y subcategorias) emergen- Negacién del conflicto armado interno; Mapas del

tes: conflicto de cada municipio; Cabildos abiertos;
Politicas publicas de victimas; Acompafiamiento a
mujeres victimas del conflicto.

Elementosrelacionados conlaintencio- ~ Hacer movilizaciones (herramientas de reparacion).
nalidad ética: levantarlos mapas del conflicto en cada municipio

Proposicionesy categoriasrelacionadas Y me toc ver como ellos realmente se conmovian de

con el concepto atestacion y reconoci- lo que estaba ocurriendo y lo estaban negandocon
miento de si (poder decir, de hacer, de mi experiencia de trabajo / enfoque en psicologia
contary contarse de trabajo con grupos a partir de mi experiencia de

trabajo con mujeres / de mi trabajo con gruposy de mi
conocimiento sobre la psicologia empecé a disefiar un
modelo de atencién psicosocial

Codificacién abierta: Negacién del conflicto armado interno, mapas del
conflicto del tipo de victimizacién, nivel de afectacién
de hombresy mujeres.
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Matriz de andlisis de las fuentes orales del proyecto:

Invivo

Movilizaciones, negaba que hubiera conflicto
armado en Colombia, municipio que habia tomado
la guerrilla, masacres de los paramilitares, mapas
del conflicto en cada municipio, veredas y barrios
afectados por el conflicto, tipo de victimizacién
que se estaba presentando, se levantaron mapas del
conflicto, cabildos abiertos, autoridades munici-
pales, victimas de ese conflicto, ellos realmente se
conmovian, politicas publicas de victimas, victimas
del conflicto, el Estado no atendia a las victimas,
trabajo con grupos, trabajo con mujeres.

Codificacion axial:

Violencia (violencia directa), conflicto armado
interno colombiano, Mecanismos de reparacién,
Memoria.

Codificacion selectiva:

Negacién del conflicto armado interno, mecanismos
dereparacién, memoria.

Categoriasy subcategorias

Desde la fuente oral:

Negacién del conflicto armado interno;
Levantamiento de mapas del conflicto de cada
municipio;

Cabildos abiertos;

Politicas pablicas de victimas;

Acompanamiento a mujeres victimas del conflicto.

A partirdelainterpretacion del investigador:
colectivo (movilizaciones)

Acompanamiento (sororidad, solidaridad, formacién
politica, multiplicacién de los saberesy experiencias).
Memoria (las movilizaciones que se desarrollan y el
levantamiento de mapas del tipo de victimizaciény
como eso afectaba a hombresy mujeres).
Participacién politica Involucrar alos lideres politicos
enlas movilizacionesy producir cambios.
Transformacién social (a partir de la realidad,
creacion de politicas ptblicas, creacién de modelo de
atencion psicosocial).

Mecanismos de reparacién (movilizaciones, mapas
del conflicto, cabildos abiertos, politicas publicas de
victimas, acompaflamiento a mujeres victimas del
conflicto).

Saturacion

BNOH, 2018,261218X1E2, p.6, linea 260-264.
AZB,2018,261218X1E1, pp.8-9, lineas 352-363.

Fuente: Falla (2021).
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Subcategoria: De la Memoria y otros mecanismos de reparacion

505 AZB Si|dehecho | A.M.O.R. desarroll6 un proyecto en el Pefiol | de

memoria| conlas

506 victimas | se hizo un monumento | donde cada una de las lucecitas |
tiene elnombre delas
507 victimas | de cada persona que murié | que asesinaron | o

desaparecieron | de acuerdo al

508 color | esel tipo de victimizacion | sifue asesinado | sifue desaparecido
| sifue

509 desplazado | y en San Carlos | estd el jardin de la memoria | donde es
entodo el parque |

510 eljardin de la memoria | es un jardincito | donde cada uno también

tiene sunombre | San

511 Carlos | fue uno de los municipios | que mas desplazados tuvo | fue
exageradamente | el

512 municipio practicamente quedd solo ||

(261218X1E1AZB, 2018, p. 11, lineas 505-512).

Enlos municipios del oriente antioquefio A.M.O.R. haacompanado
diversos procesos como ceremonias de la luz, construccién de
monumentos, adecuacion espacios de parques ptublicos comojardines
de memoria, caminatas, entre otros. Porlo tanto, otra de las categorias
que emerge de las fuentes orales de las lideresas de esta asociacion
es la categoria de memoria, que al inicio de este sendero se abordd
desde Paul Ricceur, sin embargo, ahora, se abordara la memoriay
otros mecanismos de reparacion que han encontrado las mujeres para
darle tramite al dolor producido porlas diversas manifestaciones de
laviolencia, dentro dela que se encuentraladerivada porel conflicto
armado interno. Por lo tanto, a continuacion, se presenta la matriz
de anilisis, seguido de su respectivo desarrollo.
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Tabla 14.
Matriz de anilisis fuentes oralesde A.M.O.R.

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (en vivo): [...] entonces mire aqui | van los recordando | las victimas | ;no? |
sus hermanitos | sus familias | bueno | todo este proceso | fue un proceso de construccién
de memoria | porque esta construccién se hizo participada || listo | bueno ;éstos qué
son? | mira | esto es muy interesante | esto se llaman las biticoras [sefialando un libro
conregistros hechos a mano]| aqui | por ejemplo | esta sefiora era unalider comunitaria |
entonces hijos | aqui esto me da cosa | me espeluzna | la gente viene y escribe sobre ella |
sus hijos | sus amigos| todos| te quiero mucho| vecinos| aqui por ejemplo mamita linda |
que estés muy contenta | con no sé qué | y no sé cuintas | bueno | porque yo estoy recién
operada y no veo | Madre yo te quiero mucho | y te extrafio mucho | cudnta falta me has
hecho | te quiero | ;qué busca el oficio de estas biticoras? | que la familia no olvide | y los
vecinos|losamigos | vieneny escriben | cuando quieren hablar con ellos | esto también es
un proceso psicoldgico | ¢si? | para queloslas personasvengan yle escriban|lo que sienten|
a sus seres queridos| o a sus amigos | a sus vecinos | entonces aqui hay cantidad [sefala
una pared llena de fotografias] | todos estos fueron victimas | todos | todos | por ejemplo
| esta sefiora la mataron | yendo en un bus hacia su casa | entonces la bajaron del bus y la
mataron | avarias | esta eraunalider comunitaria | y asi sucesivamente | cada bitdcora | es
una historia | de alguien que fallecié en el conflicto | entonces siyo tengo aqui alguien | yo
no tengo afortunadamente || vengo y le escribo | por ejemplo | te estoy pensando mucho
| aqui hay biticoras | por ejemplo | que los hijos vienen a decirle a los papés | papi tengo
un novio | ;qué te parece el novio que tengo? | asi cosas| como hablando con ellos| para
elaborar el duelo | listo | eso es un proceso de elaboracion de duelo| esto también sigue
siendo [sefala otra pared una fotografia de una frase] queremos retornar | seguir labrando
nuestras tierras | pero sin més violencia | eso es ... ]

Cédigo /ubicacion: 261218X1E2BNOH, p. 5lineas 187-207.

Categorias (y subcategorias) emergentes: Recordando las victimas, proceso de cons-
trucciéon de memoria, construccion colectiva
(participada), biticoras, lideres comunitarias,
victimas, escritura de sentimientos, evitar
el olvido, proceso psicoldgico, historias de
vida, conflicto interno armado, proceso de
elaboracion de duelo, recuperacion de tierras,
retornar, trabajar, sin violencia.

Elementos relacionados conlaintencionalidad ~ Vanrecordando las victimas

ética: Queremos retornar
Seguirlabrando nuestras tierras, pero sin mas
violencia

Proposicionesy categorias relacionadas con Proceso de construccion de memoria

el concepto atestacion y reconocimiento de si Construccion colectiva (participada)

(poder decir, de hacer, de contary contarse) Proceso de elaboracidon de duelo

Contary contarse a partir de la escritura (las
personas vengany le escribanlo que sienten).
Cada bitdcora es una historia de alguien.
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Matriz de andlisis de las fuentes orales del proyecto:

Codificacion abierta: Recordar, victimas, biticora, familias, proceso
psicolégico, fotografias, historia de alguien,
elaboracion de duelo, deseo de regresar a las
tierras.

Invivo Construccién de memoria, construccién par-
ticipada, familia no olvide, vecinos no olviden,
proceso de elaboracion de duelo.

Codificacién axial: Memoria ejemplar, Construccién de memoria
colectiva, aprendizaje del dolor, construccién
de paz desde el territorio, evitar el olvido como
resistencia.

Codificacién selectiva: Memoria ejemplar, Construccién de memoria
colectiva, aprendizaje del dolor,

Fuente: Falla (2019).

En concordancia con lo mencionado en la matriz anterior, en el
oriente antioquefio muchos municipios empezaron a movilizarse
respecto al rechazo frente a las manifestaciones de violencia. Un
ejemplo de estos ejercicios ha sido el desarrollado por el municipio
de Granada, ubicado en el oriente antioquefio, conocido como el
Salon del Nunca Mds. Esta construcciéon de memoria se ha realizado
de manera independiente por la comunidad y para la comunidad.
Respecto alo que se pretende con este recinto, Norha Ossa Hoyos
(2018) afirma:

174 BNOH esoya trasciende | ;qué busca? | la historia de vida de victima y sus
familias | ;por qué es necesario?

175 | pararecuperarrecuerdo || parareconstruir parte de sus estructuras
fisicas|| de recuperacion

176 econdmica que debe seguir caminando | una reparacion | bueno ||
aqui este esun grupo | que se

177 llama brazos | entonces cuando la guerra | la gente se escondia | y
comenzaron a sacar las mujeres

178 |y eso |y se organizaron | entonces les dieron una formacién | como

paraacompaifiar las victimas
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179 del conflicto | sobre todo las Mamads | que que si eran las que mds
sufrian en ese proceso | entonces

180 | ¢ por qué esta construccion? | porque renace una propuesta | de la
necesidad | la comunidad sintié

181 | lo que yo le dije | esto no es de oriente | fue de origen granadino
netamente | entonces parala

182 necesidad que de que serecuperaran |y saber quiénes eran las victimas
| que no siempre fueron

183 como quisieron sefialar que | a este lo mataron | qué porque es
guerrillero | no | no | no | no siempre

184 fueron guerrilleros | algunossi || se metieron | y se involucraron en
laguerra | [...]

(BNOH, 261218X1E2,2018, p. 5,lineas 174-184).

Segin Norha Ossa, el ejercicio de memoria representado por el salon
no debe limitarse a la mera rememoracion, como ilustraria Jorge
Luis Borges conIrineo Funes", quien recordaba absolutamente todo
(1942, p. 3). Mas bien, se debe trascender, como sugiere Tzvetan
Todorov (1995, p. 30), abandonando una memoria literal para alcanzar
una memoria ejemplar, una que extraigalecciones delo sucedido. Este
autor propone que el pasado se convierta en un principio de accion
parael presente. Lamemorialiteral, como en el caso de Funes, conlleva
riesgos extremos, mientras que lamemoria ejemplar desempefia un
papel liberador al permitir superar los acontecimientos. Por ende,
los procesos pedagogicos en la construccion de pazinevitablemente
involucran el desarrollo de una memoria ejemplar.

15 Funes el memorioso, es un cuento escrito por Jorge Luis Borges, aunque se
dice que es una ironia respecto al insomnio, se presenta como un valioso
ejemplo del rememorar por rememorar, que, aunque se recuerda todo, se
queda solamente ahi y no se destaca un ejercicio de reflexioén o critica frente
a lo sucedido, sino que se relata a través de una pasividad, que refleja este
ejercicio anamnético convertido en enfermedad.
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Encuantoaloseventos en Granada, Azucena Zuluaga (2018) recuerda
su experiencia en varios municipios de la zona, reconociendo
nuevamente larelevancia del acompafamiento proporcionado por
laasociacion. Destaca el trabajo realizado en el retorno, dado que las
familias se vieron obligadas a separarse debido a la intensificacion
del conflicto: loshombres abandonaron los municipiosylas mujeres
permanecieron. A.M.O.R. también brind6 apoyo al municipio de
Granada tras los eventos del 6 y 7 de diciembre de 2000, y durante
todo el trabajo psicosocial. Asimismo, resalta la importancia de la
comunidad en la construccién del Salén del Nunca Mas como una
via para sanar frente a tanta violencia y dolor, tal como lo expres6
Azucena Buitrago:

305 AZB  Granada es un municipio donde la violencia ha pegado bastante
fuerte / muy fuerte | sufrié
306 una toma guerrillera | donde fue destruido en gran parte | toda la

parte central del municipio /

307 aparte de eso | en esta zona se movilizaba | tanto la guerrilla como
los paramilitares ||
308 entonces era un municipio bastante aporreado | que conectaba a

San Carlos | se conecta con
309 San Luis | con el corregimiento de Santa Ana | de hecho yo tuve la

posibilidad de estarence, |

310 Santa Ana | que es un corregimiento de Granada | donde la poblacién
| lamayoria fue

311 desplazada |lestocd vivirunaviolencia bastante dura | yla credibilidad
ante la

312 institucionalidad | era poca | era poca porque ellos ya no crefan en

nadie | debido a sudolor |
313 e hicimos pues todo el trabajo de retorno | el acompafamiento de

retorno |y muchasde las
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314

315

316

317

318

319

320

321

322

323

324

325

326

327

328

329

familias | dafiaron su vinculo familiar | los hombres se vinieron | las
mujeres se quedaron /

porque no querian volver a esa vida y a esa violencia / A.M.O.R.
estuvo acompailando pues

aGranada | en el momento después delatoma |y en todo su ejercicio
| entodo el trabajo de

acompafiamiento psicosocial | y a raiz de tanta violencia y todo |
como podemosveren el

salon del Nunca M4s | donde cada uno tiene su historia | hay jovenes
| hay ninas | hay

sefiores | hay sefioras | que fueron asesinados | los bajaban de los
buses | porque en muchas

de susveredas |y en todo este oriente antioqueilo | los campesinos
son muy amables |

entonces eran muy amables | con el guerrillero | con el soldado |y
con el paramilitar / y sile

ayudabaaluno|oleayudabaal otro | entoncesle ayudaba a cualquiera
| entonceslos

acusaban de ser colaboradores de estos grupos / entonces con eso
no mds | yalomataban|o

queno estuvieran deacuerdo | o que dijeran cualquier cosa | entonces
todos tenian que decir

| ¢Qué ha pasado? | nada | asi hubiese 3 | 4 | 5 | muertos por ahi |
entonces pues fue muy duro

enesesentido | ylo otro, pues que tienen una ubicacién geografica
muy importante || que se

puede comunicar con varios municipios | entonces fue un corredor
bastante duro | de violencia

| bastante | gracias a Dios | muchos lograron salir adelante, y a raiz
de tantaviolencia | se

unieron | se unieron | y yahan podido sanar de alguna manera||y el

puebloyaseha
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330 restablecido bastante | y yase ve pues muy bonito | y muy organizado

| en todo sentido |

331 entonces ese salon del Nunca M4s | es una muestra de todo ese dolor
| y de todalaviolencia
332 que se vivid | pero también la forma de sanar || porque alld van sus

familiares | les escriben |

333 que han querido | muchos de ellos tienen inclusive prendas | que
conservan | porque para uno

334 es muy importante conservar | sea una prenda de una persona | un
juguete | o un objeto para

335 recordar a esa persona | sus suefos | y todo lo que vivia | [...]

(261218X1E1AZB, 2018, p. 8, lineas 305-335).

Segtn lo manifestado por Azucena Zuluaga (261218X1E1AZB,
2018, p. 8, lineas 305-335), los campesinos en el Departamento de
Antioquia han sido sumamente amables, incluso con guerrilleros,
paramilitares y soldados. Esta actitud ha llevado a que sean
considerados colaboradores de grupos a los que no respaldan. En
algunos casos, este comportamiento se debia ala amabilidad natural
delagente del departamento; en otros, a presiones y amenazas, ya que
eran obligados a proporcionar alimentos o suministrar animales para
cocinarenlaselva, como gallinas, entre otros. Los campesinos se veian
forzados por estas presionesy amenazas a satisfacer lasdemandas de
estos grupos.

Cuando grupos opuestos, como los paramilitares, llegaban a
estas familias presionadas, recibiendo gallinas u otros alimentos,
malinterpretaban estas acciones como colaboracidn conla guerrilla
y procedian a atacarlas. Este ciclo de presiones y temor complicaba
lasituacion, ya que tanto colaborar con estos grupos como negarse a
hacerlo conllevaba riesgos mortales: aquellos que colaboraban eran
asesinados, pero también aquellos que se negaban a colaborar.
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Para estas familias, la tragedia resultante se basaba en dos fuentes de
dolor: la pérdida de un ser querido y la acusacion de colaboracién o
pertenenciaa estos grupos al margen delaley.

Es importante reconocer que, en algunos casos, jévenes se unian
voluntariamente a estos grupos por diversas razones, mientras
que en otros eran forzados mediante amenazas a sus familiares o
secuestros. Estasituacion de dolor dejo a estas familias fragmentadas,
desposeidas de sustierrasy con uno o varios miembros de sus familias
desaparecidos, entre otros desafios. El tinico recurso que les queda
es realizar ejercicios de memoria como una forma de manifestar su
supervivencia ante estos hechosy de resistencia para evitar que estas
situaciones se repitan.

Asi, serealizanrituales como lasiembra de arboles, que permite alos
familiares delas victimas despedirse de sus seres queridosy expresar
sus sentimientos frente alos sucesos. La asociacion lidera o se une a
diversasactividadesrelacionadas conla memoria como mecanismo
dereparacion paralas familias de las victimas. Azucena Zuluaga (2018,
p- 8) explicala actividad de “trochas por la vida”, llevada a cabo por
A.M.O.R.juntoa CONCIUDADANTIA.

335 AZB  recordaraesapersona | sus sueflos | y todo lo que vivia | y también

algo que hemoshecho |y

336 que también es muy importante | son trochas por la vida | eso lo
desarrollamas
337 CONCIUDADANTA | que es la corporacién para la participacién

ciudadana | pero también
338 es un aliado para A.M.O.R. en ese sentido | es decir | vamos a las

veredas | donde han
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339 sufrido todo ese conflicto armado | y sembramos un arbolito | primero
la familia cuenta |
340 ¢ccudl eraelsuefio? | ;cudntos anos tenia cuando lo mataron? | ;qué

queria é1? | ;por qué cree

341 quelomataron? | como muchos de ellos fueroninocentes | lamayoria
| pero eso esuna

342 manera de reestablecery decir | aqui hay una vida | que se paré | se
frend | pero ahiesti el

343 arbolito | pues como decimos | pues para que la familia nunca lo
olvide | porque unonose

344 muere cuando lo matansino cuando lo olvidan | entonces hacemos
recorridos | y caminamos

345 | y hacemos pues como lecturas de oraciones | que dignifiquen esa
persona |y que solamente

346 recuerda lo bueno | pues sabemos que la mayoria de veces | las

personasjustificamos las

347 muerte | no es que la persona eraesto | o aquello | eralo otro|yno |
porque el doloresel
348 mismo para una madre | hijo es hijo ||

(261218X1E1AZB, 2018, p. 8, lineas 335-348).

Porotrolado, existe unaimagen que ha sido ampliamente difundida,
capturada por Jestis Abad Colorado Lopez (Fuente: Archivo Local
ASOVIDA). En ella se observa una caminata por todo el centro de
Granada, dondelosalrededores se encuentran totalmente destruidos.
Las personas sostenian un telén con la frase ‘Territorio de paz’
acompaiada de unamano blanca. Estaimagen genera una paradoja,
ya que el telon se muestra en medio de la devastacidon causada por
la guerra, entre escombros. Sin embargo, la frase evoca resistencia
por parte dela comunidad al reconocerse como un territorio de paz.
Es decir, manifiestan abiertamente su rechazo a la violencia que
azotaba al municipio.
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Ceremonias delaluz

En ese momento, a través del acompafiamiento que tenian
contemplado como uno de sus objetivos, comenzaron a hacer
movilizaciones, que involucraban a cientos de personas, hombres
y mujeres; se llevaban a cabo en aquellos municipios que habian
sido victimas de atentados, tomas guerrilleras, o en los cuales, los
paramilitares habian cometido masacres, entre otros. Un ejemplo
de estas movilizaciones eran las ceremonias de laluz:

352 AZB Entodoslosmunicipioshaciamos|conlasvictimas| el primerviernes
| saliamos conlaluz
353 alos parques | a decir | jni una mas! | jnunca mas! | jotro oriente es

posible! | siempre | era

354 todo el tiempo | y pues era la forma de mantenernos unidos || en
todoslos municipios se

355 hacia|yhabajado unpoco | ya puesla mayoria de gente | siente que
estamos en un

356 posconflicto | pero es un conflicto | de manera diferente | porque

ahora es microtrafico | la
357 verdad que las mujeres han sufrido mucha violencia | la parte de

feminicidios | entonces ya

358 nostoca|[enfrentarlo] como de otramanera | pero silo hicimos en
todoslos municipios |

359 pararecordaranuestras victimas | y poderlas de alguna manera sanar
||y de hecho fue

(261218X1E1AZB, 2018, p. 8, lineas 352-359).

Durante el gobierno del expresidente Alvaro Uribe, ante lanegacion
del conflicto, las mujeres se embarcaron en la tarea de mapear las
zonas afectadas por el conflicto en cada municipio. Estos mapas
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detallabanlosbarrios, veredasy otros sectores afectados, registrando
los tipos de victimizacion presentes y buscando reflejar como estas
accionesimpactabanlavida tanto de mujeres como hombres. Ademss,
se llevaron a cabo reuniones con los habitantes de los municipios,
adoptando un formato similara cabildos abiertos (0801 19X1E3BMM,
2018, p. 3,linea 54). Estasacciones especificas condujeron ala creacion
de politicas publicas dirigidas a las victimas.

Otros teoricos que aportan ala memoria

Existen valiosos aportes teéricos sobre la reconstruccion de la
memoria delas victimas, tanto en la época contemporanea como en
analisis historicos. Entre ellos se destacan los trabajos de grupos de
investigacion en la Filosofia del Holocausto, con pensadores como
Fernando Barcena (2001), Jean Carles-Melich (2001), entre otros,

asi como los analisis de Tzvetan Todorov (2000).

Siretrocedemos en la historia, encontramos que el lenguaje juega un
papel crucial enlareconstruccién dela memoria, segin las propuestas
de Theodor Adorno expuestas por Martha Tafalla en “‘Una Filosofia de
laMemoria’ (2003). Tafalla, al referirse alas victimas de Auschwitz,
senala: ‘Ese cambio refleja lo que experimentaron muchos de los
supervivientes de los campos de concentraciéon y de exterminio.
Primero, la imposibilidad de la palabra, la exigencia del silencio;
luego, la necesidad extrema de lenguaje’ (Tafalla, 2003, p. 259). En
estalinea, seresaltalaimportancia dela narracion:

Sila expresion del sufrimiento, la narracién o la plasmaciéon
artistica de la injusticia padecida es tan necesaria, no sélo
porque permita salvar una memoria deloshechosvalida como



Tercer Sendero

testimonio antelos tribunales. Lo es también, en primer lugar,
porque al convertir los hechos en lenguaje y en memoria, el
individuo que los sufri6 recupera su libertad frente a ellos
(Tafalla, 2003, p. 259).

La liberacién de la dominacidn a través del sufrimiento se inicia
con la expresion del dolor por parte de quien lo ha experimentado.
Recuperarla capacidad de expresar ese dolor representa un proceso
de reconstruccion de la subjetividad para la victima. Poder relatar
personalmente lo sucedido y nombrar el mal implica reconstruir la
propia historiay experimentar una especie deliberaciéon. Como dijo
Tafalla (2003, p. 260): ‘El mal deja de dominar a quien es capaz de
narrarlo’.

Porotrolado, uno delos desafios evidenciados en el Informe General
del Centro de Memoria Histérica (2013) al analizar el conflicto armado
interno a esla dificultad para identificar alos responsables o actores
armados en ciertos eventos. Esto se debe alos distintos usosy abusos
de la violencia, que pueden confundirse con las tacticas utilizadas
pordiferentes grupos. Ademas, se destacalaimposicion delsilencio
alasvictimasy testigos por parte de estos actores, con el fin de evitar
denunciasy obstaculizarlainvestigacion judicial. El silencio impera
enlasvictimasdelaviolencia, lo que subrayalanecesidad de orientar
los esfuerzos hacialareconstruccion de la subjetividad a través de la
identidad narrativa ricceuriana.

En este contexto surge el modelo de atencidn psicosocial ‘Pasos
y Abrazos’, creado por las lideres, que reconoce la importancia de
escuchar y narrar para reconstruir el tejido social afectado por la
violencia. Las historias de vida de las mujeres se han empleado en
los talleres propuestos por este modelo. Basado en la experiencia
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en psicologia, trabajo grupal y vivencias personales, este modelo se
enriqueci6 con el intercambio de experiencias cooperativas entre
A.M.O.R.yotras instituciones como el CINEP de la Compania de
JestsylaFundacion parala Reconciliacion, aportando al desarrollo
y enriquecimiento mutuo.

Debido al éxito del modelo ‘Pasos y Abrazos’, A.M.O.R. continud
con este enfoque hasta hace poco. Sin embargo, con la creacién de
la Asociacion de Victimas APROVIACI, A.M.O.R. decidié retomar
sus tres pilaresiniciales en el trabajo con mujeres: ser un espacio de
formacion politica, desmantelar la cultura patriarcal e impulsar el
emprendimiento femenino.

Otros mecanismos de reparacion

“No es posible un fin del conflicto en Colombia sino se tratan
adecuadamente los derechos delasvictimas”. Sergio Jaramillo (2013,
en Oficina del Alto Comisionado parala paz, Tomo III, 2018, p. 289).

A través de la Ley 1448 de 2011, la Ley de Victimas y Restitucion
de Tierras, se reconoce a las victimas del conflicto armado interno
colombiano el derechoalaverdad, justicia, reparaciony garantiade no
repeticion. Losrepetidos episodios de violencia durante casi sesenta
afiosrequieren esfuerzos enfocados enlos procesos de memoria. Se
busca una verdad histdrica que permita a las victimas comprender
losucedido, unajusticia queidentifiqueloshechosyresponsables, y
unareparacion ligadanosolo alarestitucion de tierras, sino también
alareconstruccién de sus subjetividades.
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LaLey 1448 de 2011 reconoce como victimas a aquellas personas,
individuales o en grupos, que hayan sido vulneradas desde el 1
de enero de 1985 como resultado del conflicto armado interno,
considerandolas faltas contra los Derechos Humanosy el Derecho
Internacional Humanitario. Esta ley propone un modelo de justicia
transicional que involucra a la sociedad en el esclarecimiento y la
responsabilidad de losactos cometidos para garantizarlos derechos
de justicia, verdad y reparacion integral a las victimas. Asimismo,
busca reformas institucionales y la desarticulacién de estructuras
armadasilegales, con el objetivo delograrlareconciliacién nacional
y una paz sostenible.

El Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacién y No Repeticion
se establecié como resultado del punto 5 del Proceso de Paz con las
Farc. Este sistema comprende la Comision para el Esclarecimiento
de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticion; la Unidad parala
Buisqueda de Personas Desaparecidas; la Jurisdiccion Especial para
laPazy otras medidasintegrales de reparacion parala construccién
de pazy garantias de no repeticion. Todos estos 6rganos se dedican a
restablecerlos derechos delas victimas del conflicto armado interno
no internacional.

En septiembre de 2015, en el marco del Acuerdo de Paz durante el
gobierno del expresidente Juan Manuel Santos (2010-2018), se acordd
la creacion dela Jurisdiccion Especial parala Paz (JEP) como parte
del Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparaciény No Repeticion
(Oficina del Alto Comisionado para la Paz, 2018, Tomo V, parte II,
p- 358). La JEP administra justicia transicional y conoce los delitos
cometidos antes del 1 de diciembre de 2016'¢ en el contexto del

16 Fue durante este aflo, que se firmd el acuerdo de paz entre el gobierno
nacional de Juan Manuel Santos y la guerrilla de las FARC.
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conflicto armado interno. Tiene un limite maximo de 20 afios y su
objetivo primordial esrepararalas victimas de los delitos mas graves y
representativos del conflicto, cometidos por miembros de la guerrilla,
la fuerza publicay otros agentes estatalesy civiles, estos tltimos si se
someten voluntariamente a sus disposiciones (JEP, 2018, parr. 1-2).”

“Losactoressociales que participan enlos ejercicios de memoria en
los municipios del Oriente ven con optimismo la Jurisdiccién Especial
paralaPaz”. Por ejemplo, Blanca Norha Ossa Hoyos (2018), residente
de Granada-Antioquia, participe en la construccion del Salon del
Nunca Mis, esta de acuerdo con el desarrollo de esta Jurisdiccioén
Especial parala Paz.

66 BNOH [...]|siqueremosconlaJEP |apuntarlea

67 laJEP |aquelajurisdiccion especial parala paz | como otros quieren
decir| como es que dicen

68 ellos |dicenimpunidad | ;cualimpunidad? | eso eslo masimportante
parami|esquelos

69 conflictos | el sentido no es mandar a la circel | ;qué hacen en la
carcel? | ;qué concepto tienes

70 tadelas circeles colombianas? || esun desastre | En cambio sia usted
ledicen | yo siempreles

71 hago una comparacioén | les digo venga | usted es la mama | su hijo
fue | fue un guerrillero | hizo

72 detodo|ledicen tienela oportunidad de que su hijo | no se vayaala
carcel | tantos afios | o haga

73 un trabajo de recuperaciéon comunitario | de lo que hizo | ;cuil de
losdosescoge? ||

(261218X1E2BNOH, 2018, p. 3, lineas 66-73).
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Afirma, ademas, la importancia de reconocer que las personas
involucradas como actores del conflicto armado interno colombiano,
aunque han cometido atrocidades, merecen una oportunidad para
enmendarlo que han hecho, hace énfasis enlanecesidad de detenerse
aanalizar la historia del otro, de las circunstancias que rodearon sus
actuaciones, como se evidencia a continuacion:

78 BNOH fueron|queestdndesmovilizados | no guerrilleros | ;no?|yamino

me gusta senalarlo | que ese

79 fue desmovilizado | no | esuna persona normal | cometi6 unos errores
| como todos podemos |
80 pero vamos a tratarlos como personas | y yo estoy convencida que

el peor criminal | cuando lo

81 tratan bien | cambia | ;si? | cambian | es que eso de yo sentarme a
hablar con él | aver que fue su

82 vida|comolesdigoyo alagente | cuando trabajamos | haber | porque
estuvo él alld |y empiezan

83 aanalizar todala historia de cadauno | una historia de | de la familia
| delhogar | de todosi [...]

(261218X1E2BNOH, 2018, p. 3, lineas 78-83).

El enfoque de Blanca Norha Ossa Hoyos resalta la importancia de
escucharla historia de los demas sin juzgar, sino comprender cémo
han vivido, qué situaciones han enfrentado y qué les llevo a actuar
como lo hicieron. Para ella, el perdén es crucial para permitir que la
vida siga adelante. Esta idea del perdon como habilitador para que
elindividuo recupere las capacidades que puede perder debido a sus
faltas sera retomada mas adelante en el séptimo sendero.
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En este apartado, se procedera primero con el abordaje teérico de
la categoria de la promesa segtin Paul Ricceur. En segundo lugar,
se presentara la caracterizacion'” de la Institucion Educativa
Agropecuaria ‘Maximo Gémez’, explorando los elementos de la
identidad narrativa a través dela descripcion del contexto geografico
ysocial, incluyendo el tema de los cultivosilicitos y suimpacto en el
Departamento del Cauca. En tercer lugar, se detallara la matriz de
categoriasy subcategorias emergentes derivadas de las fuentes orales.
Posteriormente, se abordarala categoria substantiva de descolonizar
el pensamiento, haciendo hincapié en la propuesta de construccion
deun curriculointercultural. Por tltimo, se expondrala subcategoria
de ‘meterse en la piel del otro’ a través de algunas de las matrices de
analisis utilizadas parala codificacion.

La promesa en Paul Ricoeur

Este libro se enfoca en la relevancia de la identidad narrativa y las
categorias éticas en la propuesta ricceriana para las iniciativas de
construccion de paz en contextos educativos y sociales. Cada analisis
se centra en una categoria de Paul Ricoeur, como se abordé con la
memoria en la Asociaciéon de Mujeres del Oriente Antioquefio,
A.M.O.R.,donde el papel delamemoria fue fundamental para resistir
y sanar durante lareconstruccion del tejido social en los municipios.

Ricceur (2006, p. 165) destaca la importancia de la memoria y la
promesaen el reconocimiento de simismo, argumentando que ambas
deben considerarse juntas. En este analisis de la Institucion Educativa

17 Esta caracterizacion esta hecha a partir de los documentos que se analizaron
y de las fuentes orales también porque en este ejercicio descriptivo se recogen
elementos de la identidad narrativa de la experiencia.
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Agropecuaria ‘Maximo Gémez’, se explorara la promesa como una
herramienta del maestro en la formacién de sus estudiantes.

En esta institucion, hay un interés manifiesto en descolonizar el
pensamiento, evitando contenidos eurocentrados y valorando
los saberes ancestrales de las comunidades estudiantiles. Se busca
construir un curriculo intercultural que refleje las diversas culturas
presentes en el entorno educativo.

Lainstituciéon muestra un fuerte compromiso con la formacion de
sus estudiantes, buscando brindarles alternativas para evitar que
se involucren en actividades relacionadas con los cultivos ilicitos
custodiados por grupos armadosilegales enlaregion. Aunque estono
esté explicitamente incluido en su Proyecto Educativo Institucional
(PEI), la Rectoria, los maestros y el personal administrativo estan
firmemente comprometidos con el seguimiento de los egresadosy
su continuidad en la educacién superior.

LaRectoraseimplica directamente, inscribiendo alos estudiantes en
programas de becas en universidades brasilefias. Varios estudiantes
han sido aceptados para estudios de pregrado, y se conoci6 que una
estudiante becada para pregrado iniciaria una maestria en 2018.

LaInstitucién busca mostrar opciones diferentes a sus estudiantes
a través de proyectos significativos como la cria de cerdos, la
agricultura con ‘Cultivando Saberes’, proyectos de convivencia,
interculturalidad, danza y chirimia, entre otros. Estas iniciativas
promueven el respeto porla diversidad, la visibilizacion de saberes
ancestrales y ofrecen alternativas de vida mas alla de actividades
ilicitas. La educacién se presenta como un camino alternativo y
prometedor en contraposicion a las opciones relacionadas con
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actividades ilicitas o el reclutamiento forzado. La promesa es un
telon de fondo en estas iniciativas de formacién.

La promesa es propuesta entonces por Paul Ricoeur (2006, p. 164) en
prospectiva como una ventana hacia el futuro. Seinscribe dela misma
forma que la memoria en el abanico de capacidades propuestaenla
fenomenologia del hombre capaz. Enla medida, en que es el agente
el que es capaz de prometer, el protagonista de una historia.

Elhecho de que el agente recuerde o prometa y que este ejercicio
seallevado a cabo en el presente, estas capacidades se encuentran
en unarelacion diferente frente ala tension mismidad e ipseidad. En
la capacidad de prometer el acento estd puesto en la ipseidad. Otro
rasgo que esimportante, laamenaza frente ala promesa corresponde
alatraicién. Sin embargo, esta antitesis se disimula en el ejercicio de
la accion de prometer. Como afirma filésofo francés “mantener su
promesa es no traicionarla” (Ricceur, 2006, p. 146).

Paul Ricceur (2006, p. 164) plantea la promesa como una vision
prospectiva hacia el futuro, ubicindola junto a la memoria en
el conjunto de capacidades propuestas en la fenomenologia del
hombre capaz. La capacidad de prometer se vincula al agente como
protagonista de una historia.

Elejercicio derecordar o prometer, realizado en el presente, involucra
unarelacion diferente entre lamismidad ylaipseidad. Enla capacidad
de prometer, se destacalaimportancia delaipseidad. Ricoeur también
senala quela promesaimplicaunaamenaza de traicion, aunque esta
antitesis se disimula en el acto de prometer. Segutn el filosofo francés,
‘mantener una promesa es no traicionarla’ (Riceeur, 2006, p. 146).
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Para Ricoeur, la promesa representala posibilidad de un futuro factible
y diverso. Como él menciona, ‘la identidad narrativa que coloca la
diversidad en el centro de cualquier trama de vida; la mismidad
de reflexién y memoria solo encuentra su verdadera réplica en la
promesa, paradigma de una ipseidad irreducible a la mismidad’
(Ricceeur, 2006, p. 159). Esta diversidad, presente en la promesa, se
enfrenta ala pluralidad humana cuando se dirige a otro.

Ricceur (2006, pp. 165-166) plantea que la fenomenologia de la
promesase puede analizar desde dos perspectivas: lingtiistica (como
acto de discurso) y moral (como compromiso). Desde la perspectiva
lingiiistica, la promesa es un acto performativo, donde se realiza
lo que se dice, segun la “falacia descriptiva”'® propuesta por John
Austin (1982).

En cuanto a sudimension moral, la promesaimplica a un beneficiario
destinatario; quien recibe la promesa desempeifia un doble papel al ser
elreceptory el beneficiario delaaccién o promesa. En este sentido, la
promesa también adquiere un aspecto fiduciario para Ricceur (2006,
p-168), en el cual el que promete le debe algo al beneficiario.

Ricceur (2006, p. 171) identifica posibles problemas en la
promesa relacionados con la falta y la mala conciencia, es decir, el
incumplimientoylafalta de credibilidad. Ofrece soluciones para estos
problemas: evitar prometer mas de lo que se puede lograr, ejercer

18 John Austin (1982) que también es citado por Paul Ricceur (2006, pp.
165-166), sefialé como falacia descriptiva a las afirmaciones de la filosofia
tradicional que argumentaban la existencia de enunciados Gnicamente para
hacer descripciones de la realidad. En contraste, él propuso la existencia
no solo de los enunciados que declaraban algo sino ademds de aquellos
enunciados que al ser pronunciados ya en si realizan una accién como en el
lexema si quiero.
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paciencia en medio de la promesa y priorizar las expectativas del
beneficiario como primer paso.

En la Institucién Educativa Agropecuaria ‘Maximo Gomez’, los
maestros asumen la promesa segun la perspectiva de Ricceur al
mostrar asus estudiantes alternativas mas alld de actividadesilicitas.
Lesbrindan herramientas para transformar sus realidades a través
dela educacion superior, alejaindolos de opciones limitadas como
el raspado de coca, matrimonios tempranos o paternidad a una
edad temprana.

Caracterizacion de la Institucion Educativa
Agropecuaria “Maximo Gomez”: elementos de la
identidad narrativa desde lavoz de sus lideres

Tabla 15.
Ficha experiencial. E. A. “Maximo Gémez”.

Ficha experiencia pedagdgica Institucién Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”

Nombre del Programa Institucién Educativa Agropecuaria “Maximo Gomez”.

Coordinador dela experiencia: ~ Maria Eugenia Ledesma Llantén (Rectora de la Institucion).

Ubicacién geografica: Sede principal: Municipio de Morales, Vereda San Isidro,
Departamento del Cauca.

Alcance: Otras sedes: San Roque, Santa Barbara, San Cristobal, y Som-
brerillo.

Tipo de poblacién Departamento del Cauca.

Organizacionesresponsables: ~ Campesinos, poblacion indigena como Guambianos, Nasa o

Péez; poblacion afro, catélicos, cristianos evangélicos, israeli-
tas, desplazados por la violencia, nifias abusadas por sus padres,
niflos abandonados por sus padres, nifios y nifias que permane-
cenal cuidado de sus abuelas, nifios de zonas apartadas (un hora
y media de distancia caminando), nifios y nifias vulnerables
frente al cultivo de coca, entre otros.
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Ficha experiencia pedagégica Institucion Educativa Agropecuaria “Maximo Gomez”

Vigencia: Institucion Educativa Agropecuaria “Maximo Gomez”-Secre-
taria de Educacion del Departamento del Cauca-Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia.

Contexto: 2013-actualidad.

Educativo.

Fuente: Elaborado por Falla (2021).

La Instituciéon Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez” fue
aprobada desde 1994, bajo la resolucién N° 0447 de 2004, por su
parte, se encuentra ubicada dentro del Municipio de Morales, en el
Departamento de Cauca, pero especificamente, en el corregimiento
de SanIsidro, lasede principal se encuentraasuvez enlavereda San
Isidro, y las otras cuatro sedes de la Institucidn, estan en el mismo
corregimiento, pero en las veredas de Santa Barbara, San Cristébal,
Sombrerilloy San Roque, estas sedes reciben elnombre de lasveredas
en las que se encuentran ubicadas. Es una institucion de caracter
publico, que desde 2012 ha sido reconocida con varias experiencias
significativas, que se abordaran como lineas de accion.
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Figura9.
Ubicaciéndelassedesdelal.E.A. “Maximo Gémez” en el Municipio
de Morales-Cauca.

Sedes de la Institucion
[ ] % Educativa Técnica Agropecuaria
-~ UNp AT < "
222 ‘Maximo Gomez

Departamento
del Cauca

Dpto. del Cauca

Represa
La Salvajina

Municipio de b
Morales, Cauca | -~
(U Sombrerilos
’
L

T
mi’\:Z

Fuente: Elaborado por Falla (2021) a partir de Alcaldia Municipal de
Morales-Cauca (2018).

| Departamento del Cauca |

Enla Secretaria de Educaciony Cultura del Cauca (2020, fila9), enel
Municipio de Morales, se encuentran registradas dos instituciones de
caracter privado. Sin embargo, unayaha cerrado de manera definitiva,
mientras que la segunda presenta un cierre temporal. Las demas
instituciones educativas listadas son del sector oficial, sumando un
total de veinte instituciones. De estas, tres tienen un cierre definitivo.
Esrelevante destacar que, de las diecisiete sedes restantes, solo una
cuenta con una unica sede, mientras que las demas tienen multiples
sedes, que van desde dos hasta trece.
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Lainformacion principal sobrelainstitucion (Secretaria de Educacion
del Cauca, s.f., a., cuadro 1y 2) indica que se ubica en la vereda San
Isidro, en el Municipio de Morales, Departamento del Cauca. Esuna
institucion de caracter oficial, de calendario A, situada en la zona
rural. Enlos detalles adicionales, se menciona que es una institucion
de género mixto, con enfoque técnico. Ofrece cobertura para los
grados de preescolar (jardin y transicion), basica primaria, basica
secundariay educacion media.

Llama la atencidn que no se presenta ninguna caracterizacion en
relaciéon con etnias o discapacidades. Respecto a capacidades
excepcionales, se mencionan dos elementos: educacion paraadultos,
incluyendo un programa parajévenes en extraedad y adultos. Se basa
enelmodelo de Escuela Integral Flexible, que abordalas dimensiones
del desarrollo humano, la interaccién y el logro de su realizacion.
En cuanto a las estadisticas de alumnos, se reporta un total de 554
estudiantes. Las sedes de la institucion se describen de la siguiente
manera:

Tabla 16.
Sedes delaInstitucién Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”.

Sedes Cédigo Direccién Namero de Grados Fuente
DANE estudiantes ofertados

Miximo 219473006512 Vereda 358jornada Preescolar, (Secretaria

Gomez San Isidro. mafiana. 70 bésica primaria, de Educacién

(sede jornadatnica. bdsica, basica y Cultura del

principal) secundaria, y Cauca,s.f., a).
media.

E.R.M. 219473006679 Vereda 9jornada Preescolar (Secretaria

Sombrerillo Sombrerillo  mafana. (Jardiny de Educacion
transicion) y y Cultura del
bésicaprimaria  Cauca,s.f.,b).
(Primeroa

Quinto grado).
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Sedes Cédigo Direccién Namero de Grados Fuente
DANE estudiantes ofertados
San 219473000387 Vereda San 13jornada Preescolar, (Secretaria
Crist6bal Cristobal mafana. Basicaprimaria. de Educacion
y Cultura del
Cauca,s.f,, ¢).
SanRoque 219473000123 VeredaSan  70jornada Preescolar, (Secretaria
Roque mafiana. bésicaprimaria, deEducacién
basica, basica y Cultura del
secundaria, y Cauca, s.f., d).
media.
Santa 219473000042 Vereda 34jornada Preescolar, (Secretaria
Barbara Santa mafana. bésica primaria, de Educacién
Barbara bésica, basica y Cultura del

secundaria, y

Cauca,s.f,, e).

media.

Fuente: Elaborado por Falla (2021) a partir de Secretaria de Educaciony
Culturadel Cauca(s.f.,a,b,c,d,ye).

Elementos de laidentidad narrativa

Para contextualizarlosrasgos delaidentidad narrativa dela Institucion
Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”, es pertinente comenzar
mencionando algunas caracteristicas del Departamento del Cauca.
En estaregion, la presencia de unidades militares es notable, una
respuesta a la amenaza que representan los grupos al margen de la
ley. Esta presencia militar refleja la constante presencia de actores
armados, un aspecto que esta estrechamente relacionado con algunos
de los problemas que enfrenta la institucion. Los enfrentamientos
entre estos actores amenudo generan situaciones de fuego cruzado,
representando un riesgo constante para la poblacion, ademas del
problema del niumero considerable de minas antipersonainstaladas

por estos grupos.

En segundo lugar, destaca el acoso de los actores armados hacia
las nifias y adolescentes de la institucion. Ademas, la presencia de
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cultivosilicitos como una actividad econdmica relevante en la zona
es un factor significativo. La intermitencia de la poblacién también
esuna caracteristica propia, marcada por desplazamientosy cambios
frecuentes.

Esimportante destacarla diversidad de la poblaciéon que habitaenlos
municipios del departamento, incluyendo comunidades indigenas,
afrodescendientes, campesinos, entre otros. Estas diversas culturas
componen laricay variadaidentidad del Departamento del Cauca.
A continuacidn, se hara mencion especifica al Municipio de Morales,
donde se encuentra ubicada la sede principal de la Instituciéon
Educativa.

Figura 10.
Limites del Departamento del Cauca.

Departamento Valle del Cauca
del Cauca

Municipio de
Morales, Cauca

Océano
Pacifico

Tolima

Narifio

Departamento
del Cauca

Putumayo

Fuente: Elaborado por Falla (2021) a partir de IGAC (2019).
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En primera instancia, el Departamento del Cauca limita con los
Departamentos de Narifio, Putumayo, Caquetd, Huila, Tolima y
Valle del Cauca. Asimismo, limita con el Océano Pacifico. Debido
a su cercania con algunos departamentos que han sido azotados
por la violencia del conflicto armado interno, produce que en este
departamento los grupos al margen de la Ley se oculten en la zona
rural, obligando y en algunos casos, incentivando a campesinos a
sembrar hoja de coca. En el Cauca se encontraba en un principio el
Batallon de Infanteria No. 7 General José Hilario Lopez, pero en la
medida en que ha ido evolucionando el conflicto armado interno,
pocoapoco, se fueron creando otrasunidades con el fin de combatir
el narcotraficoliderado porlos gruposal margen delaLeyylamineria
ilegal enlaregion, minas antipersona, entre otros. Porlo tanto, luego
se establecio la Brigada No. 29 con sede en la ciudad de Popayan,
de igual manera, al identificarse que esta era una zona estratégica,
empleada como un corredor de los grupos armados ilegales, se
decidio, trasladar el Puesto de Mando de la ITI Division del Ejército
Nacional a Popayan.

El Departamento del Cauca, ubicado entre Narifio, Putumayo,
Caqueta, Huila, Tolima, Valle del Caucay el Océano Pacifico, hasido
afectado porla presencia de grupos armados debido alaviolencia del
conflicto armado internoy su proximidad con areas conflictivas. Esta
situaciéon hallevado ala presencia de gruposilegales enlazonarural,
incentivando alos campesinosa cultivar hoja de coca. Enrespuesta,
se han creado unidades militares para enfrentar el narcotrafico, la
mineriailegal y otros problemas como las minas antipersona.

Inicialmente, el Batallon de Infanteria No. 7 General José Hilario
Lopez operaba en el area, pero con la evolucion del conflicto se
establecieron otras unidades como la Brigada No. 29 y el Puesto de
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Mando de la ITI Division del Ejército Nacional en Popayan. Como
parte de la estrategia para abordar la violencia en la region, se han
reorganizado unidades militares para establecer lineas de mandoy
objetivos claros. Recientemente, en enero de 2020, se crearon tres
nuevas unidades, dejando una estructura organizativa mas definida.

Lasunidades militares en el Departamento del Cauca, pertenecientes
al Comando Conjunto No. 2 Sur Occidente'’: incluyen la ITI Division
ylaBrigada Liviana de Caballeria del Ejército Nacional. El Comando
Especifico del Cauca, con el Comando Operativo Apolo en Miranda,
la Vigésima Novena Brigada en Popayan, y la Fuerza de Despliegue
Rapido No. 4 en Guachené. Ademas, la Armada Nacional cuenta con
el Batallon Fluvial de Infanteria de Marina No. 42 en Giiapi y una
unidad tipo pelotén en Timbiqui, que no es fija, sino que depende
delasnecesidades del servicio®.

Aunquela Fuerza Aeroespacial Colombiana no tiene unidades fisicas
en el Departamento, participa en operaciones conjuntas desde el
Comando Aéreo de Combate No.7 en Cali. La presencia significativa
de estasunidades militaresy gruposilegales, encargados de resguardar

19 Los Comandos Conjuntos como su nombre lo indica, son aquellas unidades
que estan conformadas por el Ejército Nacional, la Armada Nacional y la
Fuerza Aérea Colombiana. En estos comandos se encuentra personal
agregado a cada una de estas fuerzas. En este caso, el Comando Conjunto N.
2 Sur Occidente, estid conformado por la III Division del Ejército Nacional,
por la Fuerza Naval del Pacifico, de la Armada Nacional y el Comando
Aéreo de Combate No. 7 que pertenece a la Fuerza Aérea Colombiana, este
comando tiene injerencia en los Departamentos de Valle del Cauca, Cauca
y Narifio, cuya sede se encuentra en la ciudad de Cali (Vigésima Tercera
Brigada del Ejército Nacional, en Comando General de las Fuerzas Militares,
2020).

20 Es decir, los elementos de combate fluvial no permanecen fijos en un solo
sitio, debido a que su misidn corresponde a bloquear de forma permanente
varios sectores clave para la salida de cocaina en embarcaciones ilegales, en
Timbiqui también se presenta el problema de la Mineria Ilegal.
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cultivos ilicitos para la produccion de cocaina, tiene un impacto
notable en las adolescentes de las zonas rurales. En algunos casos,
estasjovenesse relacionan con miembros de gruposarmados, siendo
victimas de violaciones o enfrentando la maternidad en circunstancias
no deseadas debido a estasrelaciones.

Por otra parte, algunas de las unidades de las Fuerzas Militares en
laregion no son estacionarias, sino que tienen una alta rotacion por
todo el departamento. Cuando cambian de drea de operaciones, la
unidad completase traslada. Estasunidadesincluyen tanto soldados
profesionales como soldados regulares. Estos altimos prestan servicio
militar por hasta dieciocho mesesy, segiin las necesidades operativas,
rotan porlas diferentes areas delajurisdiccion. Alfinalizar su servicio,
regresan asus lugares de origen, que normalmente no coinciden con
el departamento donde sirvieron. Esto resulta en que, durante las
temporadas en un sector determinado, lossoldadosllegan a conocer
ajovenes, algunas de las cuales pueden quedar embarazadas debido
arelaciones sentimentales. Sin embargo, al trasladarse la unidad,
los soldados suelen desaparecer y no asumen responsabilidad por
su paternidad.

En segundo lugar, la presencia de la Fuerza Publica y grupos al
margen delaleyenlaregion ha dadolugaraun problema que afecta
ala Institucion Educativa. Esto se refleja en el asedio que sufren las
estudiantes del colegio por parte de algunos de estos actores armados,
como los guerrilleros. La institucion ha registrado casos en los que
sus estudiantes han sido victimas de violencia sexual, violacion o
embarazos a temprana edad, ya sea consensuados o no deseados,
sin contar con el apoyo de una paternidad responsable. Esto lo ha
sefialado Maria Eugenia Ledesma (2018), Rectora de la Institucion:
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53 MELLL [...] conesto delosreinsertados|los guerrilleros pues |

54

55

56

57

igual | las nifias salen para alld | para donde la guerrilla | y también
abusan de las nifias de 14

15 afios | Una nifia de 13 afios sali6 embarazada de un guerrillero |
pero ;qué pas6? | como

hubo enfrentamientos | al guerrillero lo hirieron y lo capturaron |
estidetenido |alanifiale

tocd venirse aqui porque siempre escogen Cali para trabajar porque
pagan mejor ||

(141118X2E1IMELLL, 2018, p. 3, lineas 47-53).

Asimismo, la incidencia de los soldados de las unidades méviles de

la Fuerza Publica en las adolescentes; las conquistan, embarazan'y

posteriormente cuando launidad es trasladada, y de lamisma manera

desaparecen, como se evidenciaenlo que afirmalaRectorade .E.A.

“Maximo Gomez”:

47 MELL [...]conlossoldados porejemplo | quellegan y ubican

48

49

50

51

52

53

las nifias | sobre todo aquellas que ya tienen un hijo | que tuvieron un
desliz | esasson las
presas mis faciles para ellos | porque les ofrecen prebendas | “que
tenga veinte mil para el
mercado” | tengo las entrevistas | que voy a traerle a presentar mi
prima | para que vea usted
que eso si es deverdad | lellevan cualquier otra persona | para hacer
que caigan alli| ylas
ejan nuevamente embarazadas y cuando usted menos penso

d t b d do usted
nuevamente el Batallon lo

levantaron | y se quedan las nifas asi ||

(141118X2E1IMELLL, 2018, p. 3, lineas 47-53).
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En tercerlugar, otro factor queimpactaenlal.E.A. “Maximo Gomez”
es el cultivo dela coca enlaregion. En el Departamento del Cauca,
no es desconocido el elevado nimero de cultivos ilicitos; algunas
zonas de las veredas cercanas a la institucion educativa no son la
excepcion. En muchos casos, nifios y adolescentes son convocados
pararaspar coca’'; aveces, estoimpide que los nifios asistan a clases.
Este fendmeno esta relacionado con factores econdémicos, ya que
aparentemente laremuneracion ofrecida alos nifios yjovenes era de
ochentamil pesosdiarios (afinalesdel ano 2018). Los maestros tienen
conocimiento de quelos padres de familia son presionados para asistir
areuniones donde se dan directrices sobrelos cultivos. Enla mayoria
de los casos, estos cultivos pertenecen a los campesinos locales. Si
se niegan a asistir a las reuniones, pueden ser multados o enfrentar
otro tipo de presiones, como amenazas, entre otros problemas. La
situacién se agrava debido a que algunos padres de familia son duefios
de estos cultivos, lo que intensifica el problema para la institucion.
Segun una de las maestras (261118X2E2G1BLSM, 2018, p. 3), dos
delos problemas que afectan al colegio son la distancia de las sedes,
ubicadas en el centro delavereda, y el cultivo de coca:

79 BLSM que los estudiantes no lleguen a la institucién | la lejania | porque

quedaenel centrodela

80 vereda | pero la vereda se extiende hasta el lago | a veces no baja el
carroalahoraquees|

81 entonces llegan muy tarde | pero uno entiende | que es poreso | o

cuando llueve mucho | no

82 vanlos ninos al colegio | vala mayoria | perono van todos | el cultivo
delacoca|ellos|

83 cuentalagente|;no? | quesinovanalasreuniones que les citan alla

quelessacanmulta |

21 Como es conocido el ejercicio de recoleccion de hojas de coca, que son
utilizadas para la produccion de sustancias psicoactivas como la cocaina.
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84

85

86

87

88

89

90
91

92
93

94

95

96

97

98

99

100

AFR
BLSM
AFR
BLSM

AFR

BLSM

que no permiten ||

¢quiénes citan alasreuniones? | ;los grupos al margendelaley?||
siellos||

¢y quiénes sonlos duefios de los cultivos? | ;ellos?

no | los padres de familia || porque si no van les sacan una multa de
trescientos mil | hemos

escuchado | porque anosotras no nos consta || si| y los nifios también
cuando no tienen clase

| se van araspar | que llaman ||

¢Coémo afectan esa dindmica de los cultivos de coca alos nifios? Y
¢como se ve afectadala

institucion de esa manera?

pues | le comentaba a la profe aqui [sefialando a a otra profesora de
lasede Santa Barbara] |

que cuando yo entré a trabajar con transicion | entonces hay veces
no habia clases| o las

nifias no iban | hay profe | yo estuve raspando ayer | ;y por qué te vas
araspar? | porque yo

quiero coger plata | y entonces | yo les decia | no | porque tu tienes que
estar estudiando |

entonces ya ellas no volvieron | pero no se lo comenté a los papis |
sino solamente alos

nifios | o | hay veces | este aflo | por lo menos | un nifio que estd en
cuarto | que no fue |

entonces ellos le cuentan a uno | profe fulanito no vino | porque uno
los extrana | ;cierto?|ay

novino fulanito | ;por qué no vino? | no es que él se fue a raspar ||

(261118X2E2G1BLSM, 2018, p. 3,lineas 79-100).
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En cuartainstancia, laintermitencia dela poblacion se relaciona con
lapresencia de cultivosilicitos. Los maestros tienen conocimiento de
que en la zonallegan muchas familias de manera temporal en busca
de fuentes de ingreso, como la extraccion de coca. Esto conlleva a
una parte de la poblacion estudiantil que es flotante; es decir, hay
niflos que asisten alainstitucién por uno o dos anosyluego regresan
asuslugares de origen. Este fendémeno también es evidencia de otro
problema que afectaa Colombia, el desplazamiento forzado araiz del
conflictoarmadointerno. Otra maestralo sefiala delasiguiente forma:

442 AETG podriamos decir | que la poblacién es flotante | en algunas
oportunidades | porque acé | yalas

443 otras compaiieras habian hablado | lo de la coca | debido a eso | en
el municipio de Morales |

444 llega gente todo el tiempo | ¢si? | a principios deafio | yafinal deafio
| o mediados del afio |

445 entonces | viene gente | del Putumayo | del Caquetd | de todoslados
| de Argelia | y pues asi

446 cémo estan | uno | dosafios | asi mismo otravez | seregresan | entonces

poreso | esalgo que|

447 poblacién flotante | no en sumayoria | no | porque lamayoria de acd
| son campesinos |
448 pocosafros | eindigenas también hay | y | la gente que es venidera |

no es tampoco |
449 relevante | no es tampoco mucha | no | ¢si? ||

(261118X2E2G1AETG, 2018, p. 10, lineas 442-449).

En quinta instancia, se puede afirmar que la poblacion que habita
en el Cauca esta conformada por diversas culturas. Segtn los datos
obtenidos en el Censo Nacional de poblaciény vivienda delafno 2018,
y cuyos resultados fueron publicados en el afio0 2019, el departamento
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del Cauca es el segundo en Colombia, que posee mayor nimero de
habitantes pertenecientes a comunidades indigenas, con un total
para el afio 2018 de 308.455 (DANE, 2019 a, CNPV, 2018, p. 13);
ademas identific6 39 resguardos indigenas y sefial presencia de
comunidadesindigenas en 32 municipios delos42 que en total tiene
el departamento. Los diez municipios del Cauca con mayor poblaciéon
indigenasegtiin el DANE (2019a, p. 17) corresponden a:

Figurall.
Municipios con mayor presencia de culturas indigenas en el
Departamento del Cauca.

Municipios con mayor presencia de culturas
indigenas en el Departamento del Cauca
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Totoré
— Jambalé
Morales

Fuente: Elaborado por Falla (2021) a partirde DANE (2019 a, p. 17).

- Pdez

Dentro de los indigenas que habitan en el departamento se
encuentran alrededor de 31 pueblos, entre ellos: Nasa, Yanacona,
Misak, Coconuco, Totord, Eperara Siapidara, Kizgo, Ambalo,
Polindara, Inga, Pastos, Embera, Embera Chami, Aw4, Quillacinga,
Kaméntsa, Wiwa, Muruli, Pijao, Kakua, Arhuaco, Embera Katio,
Kichwa, Zent, Wayuu, Yukuna, Cuna Tule, Siona, Indigenas
Ecuador (diferentes de otavalenos), Wanano, sin embargo, en un
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numero superior a dos mil, se presentan los pueblos en la siguiente
tabla, en la categoria de otros, se agruparon los resultados de los
demas pueblos que asciendena 1.173.

Figura 12.
Grupos Indigenas con mayor numero de poblacidon que habitan en
el Departamento del Cauca.

B Grupos Indigenas que habitan el Departamento del Cauca
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Nota. DANE (2019 a, p. 30). Fuente: CNPV (2018) adaptado por Falla
(2021).

Es de significativa importancia entonces, que el Municipio de
Morales, donde se ubica la Institucién Educativa Agropecuaria
“Maximo Gémez”, seauno de los 8 municipios con mayor presencia
de culturasindigenas en el departamento y en adicidn, es necesario
senalar ademas que el departamento también cuenta con un alto
numero de comunidades afro, estas iltimas se encuentran con mayor
incidencia en los municipios de Giiapi, Timbiqui, Lopez, Puerto
Tejada, entre otros. Estas personas que pertenecen a la comunidad
negra, afrocolombiana, raizal y palenquera, NARP (DANE 2019
b, CNPYV, 2018, p. 35), ocupan la quinta posiciéon en Colombia, de
cantidad de personas que se autorreconocen como pertenecientes a
esta comunidad NARP, con 245.352 personas.
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El Municipio de Morales, como se ha mencionado previamente, es
uno delos 42 municipios del Departamento del Cauca. Fue fundado
hace 214 afios, aproximadamente en 1806, segin informacién
proporcionada por la Alcaldia Municipal (2020). Dentro de este
territorio se encuentra la Represa de la Salvajina. Las actividades
econ6micas principales en este municipio estan relacionadas con la
agricultura, la ganaderia, la mineria (explotacién de oroy carbén) y
la explotacion forestal.

Enelambito agricola, se destacanlos cultivos de café, cania de aztcar,
maiz y platano, entre otros. Este aspecto es relevante paralal. E.
A. “Maximo Gémez” debido a que forma parte de sus programas
de formacion, centrados en la agricultura y la ganaderia. Estos se
desarrollan a través de varios proyectos significativos que se abordaran
mas adelante.

De acuerdo con datos del DANE (2019 a, 2019 b) y las evidencias
presentadas, la poblacion estudiantil de la Institucion Educativa
Agropecuaria “Maximo Gomez” incluye estudiantes pertenecientes
acomunidadesindigenas, como el pueblo Nasa, Misak o Guambiano,
siendo estos en menor nimero. También se encuentran estudiantes
pertenecientes ala comunidad NARP. Los maestros afirman que el
resto dela poblacion estd compuesto principalmente por campesinos
mestizos, y existe una diversidad de credos entre los estudiantes. En
relacion con esto, la Rectora delainstitucion afirma:

39 MELLL Lleganafros|indigenas|campesinos|eso en cuantoa culturas | pero
también | tenemos un

40 gran porcentaje de cristianos | evangélicos | israelitas | testigos de
jehovd | catdlicos | todo

41 esto lo manejamos alli | pero también hay una cuestion social allf |

bien dificil en nuestra
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42 institucién | y es que hay nifias que han sido violadas | por el papd o
por el familiar |
43 entonces | de todo esto se ve alli en el colegio | y otra cuestioén social

que afecta muchisimo
44 esel cultivo delacoca| el cultivo dela cocaha hecho que converjan
los grupos armadosal

(141118X2E1IMELLL, p. 3, lineas 39-44).

Ademas de las caracteristicas previamente mencionadas, es crucial
resaltar otros problemas evidentes en el entorno educativo. Algunas
estudiantes son victimas de violencia sexual. Asimismo, es comun
que muchos nifios queden al cuidado de sus abuelos o hayan sido
abandonados por uno de sus padres. En otros casos, las madres
trabajan en municipios diferentes, lo que limita su tiempo para
compartir con sus hijos.

Los estudiantes suelen enfrentar largos trayectos y condiciones
geograficas desfavorables parallegaralainstitucion educativa. A esto
sesuma que lainfraestructurano cumple conlosrequisitos minimos
parasu funcionamiento, incluyendo servicios publicos con cobertura
deficiente. Uno de los problemas mas preocupantes es la falta de
material pedagoégico adecuado para las actividades escolares. En
muchos casos, los maestros utilizan materiales reciclables para crear
recursos como la tienda escolar o parallevara cabo talleres en clase.
Aunque en algunos casos cuentan con herramientas proporcionadas

por el MEN, como tabletas, la falta de conexion a internet limita su
utilidad.

Estas condiciones adversas que enfrentan los maestros y las
necesidades del contexto son evidentes, especialmente en sedes
alejadas querequieren que tanto estudiantes como maestros recorran
largas distancias parallegar ala institucion.
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Dentro delasaulas, se retinen estudiantes de diversas procedencias: en
primerlugar, de comunidadesindigenas comolos Guambianosy Nasa,
entre otros. En segundo lugar, de comunidades afrodescendientes.
Tercero, también se encuentran campesinos de zonas cercanas a la
institucion. Cuarto, algunos estudiantes son desplazados de lugares
como Putumayo, Balboa Caucay Argelia. Quinto, estanlos estudiantes
que forman parte de la poblacion flotante, es decir, aquellos que
se establecen temporalmente mientras sus familias cosechan y
transforman hoja de coca. Este proceso suele durar alrededor de 6
meses, al finalizar los cuales los estudiantes regresan a sus lugares
de origen, donde se supone que otro cultivo esta listo para ser
transformado. Ante esta diversidad en las aulas, se han propuesto
proyectos transversales significativos que se detallaran a continuacién

como lineas de accidn.

Lineas de accion: capacidad de deciry capacidad de
hacer

Figura13.
Proyectos significativos I.LE.A. “Maximo Gomez”

Provectos
significativos LE.A.

A "Miximo Gomez"

Danza y
Chirimia. Cafia panelera
Encuentros
Interculturales Cria de Cerdos
Salud.a.rn;g;cugg[a Cultivando saberes

Fuente: Elaborado por Falla (2021).
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Los proyectos transversales significativos han impactado
positivamente en la comunidad educativa de la Institucion, ya que
han sido concebidosy ejecutados porlos maestros con la participacion
de los estudiantes, respaldados por la direcciéon de la Institucion
Educativay el resto del personal administrativo.

375 RAL Matemidticas més que todo ||

376 AFR ;Matematicas?

377 Y ciencias naturales | y espafiol | también | porque tenian que escribir
mucho | escribian todo |

378 yolosllevabaalla | haciamos el aseo enlas cocheras cuando me tocaba

ami|yolosllevaba

379 alla | entonces ellos | apenas llegaban acé | cogian el cuaderno y
escribian |lo que hicieron |y

380 era muy chévere porque ellos escribian todo lo que hacian |y yo lo
que hacfa era corregirles

381 como la ortografia|yeso ||

(261118X2E2G2LESQ, 2018, pp. 8-9, lineas 375-381).

Estos proyectos se han implementado en diferentes niveles
educativos: algunos en bachillerato, otros en primaria y algunos mas
en preescolar, como parte integrante de varias asignaturas cuando
corresponde. En ocasiones, se han abarcado simultineamente
areas como matematicas, estadistica, ciencias naturales y espafiol.
Algunos de estos proyectos han requerido la participacion de toda
la comunidad educativa, desarrollandose tanto en la sede principal
como en otras sedes de la institucion.

Los estudiantes adquieren habilidades para identificar los
materiales necesarios y comprenden conceptos de pesos y
medidas, lo que les permite aplicar conocimientos de matematicas
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y ciencias naturales, y en algunos casos, utilizar el espafiol para
describir el proceso delas actividadesy expresar sus emociones,
tanto de forma oral como escrita.

Como parte crucial del proceso, los estudiantes mantienen
bitdcorasy cuadernos viajeros, donde registran los avances de cada
proyecto en los distintos espacios académicos. Ademas, en el drea
de espanol, comparten sus escritos de forma oral. Estos escritos son
revisadosy evaluados por sus maestros, quienes lideran los procesos
correspondientes a las areas de conocimiento involucradas en la
propuesta, o en el caso de aspectos pecuarios o agricolas, el profesor
especializado en el drea agricola, quien ademas es zootecnista.

Cuando los proyectos implican actividades como siembra de
hortalizas o produccién de panela, entre otros, los estudiantes
ofrecen los productos a la comunidad educativa para identificar los
costos y recuperar la inversion, buscando obtener alguna ganancia.
El propdsito fundamental de estas actividades es proporcionar
herramientas a los estudiantes para generar medios de subsistencia
alternativosy disuadirlos deinvolucrarse en actividadesilicitas como
el cultivo dela coca.

548 LESQ [...]ycuandotuvimos

549 laoportunidad de presentar esta experiencia en Popayan | entonces
aprovechamosalos
550 muchachos de quinto més que todo | y all | ellos | pesdbamos el

alimento | que le ddbamos |

551 por raciones | a las cerdas | entonces | empezaron a hacer las
conversiones | entonces | en

552 matemdticas empezamos a trabajar los problemas | de alimento | o

sealas medidas de peso |



Descolonizar el pensamiento apuesta por la construccion de un curriculo intercultural.
La experiencia pedagigica de la Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo Gomes”

553 ¢si? | con ayuda de la balanza | y empezidbamos a hacer las
comparaciones de las diferentes

554 balanzas | que manejan aqui | por ejemplo | por ejemplo la bdscula |
quelaromana|quela

555 balanza electrénica |y empezamosahacerlos dibujos | todo eso fue
una creacioén de cosas | a

556 partir de ese proyecto | todos los problemas que manejibamos en
esos dfas | era con base al

557 alimento | ala conversion de libras a kilos | kilos | a arrobas | cudnto
tenfa un bulto | por

558 ejemplo | porqueaquilo prepardbamos |lorevolviamos |y empezamos

elestope|ylo

559 llevibamos paraalld | alld tenfamoslabodega | alld se hizo unabodega
| se hizola

560 infraestructura solamente para el proyecto de cerdos || de primaria
| porque solo fue para

561 primaria | y bachillerato | ya tenia otra infraestructura | que ya hace

tiempo | estabaahiya|y
562 entonces | nosotros llegdbamos alli y | empezdbamos a hacer las
conversiones ||

(261118X2E2G2LESQ, 2018, p. 12, lineas 548-562).

Mediante actividades como la siembra de hortalizas o la cria de
animales, los estudiantes aplican en la practica los conocimientos
adquiridos en el aula, preparandose para las condiciones a las que
podrian enfrentarse en el futuro. Segtn lo afirmado por el maestro
(261118X2E2G2LESQ, 2018, p. 12, lineas 548-562), los estudiantes
trabajan en el area de matematicas con la conversion de medidas de
peso, mientras aprenden a utilizar herramientas como la balanza para
llevar a cabo estos procedimientos.
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Los maestros de la institucion asumen el rol de guiar a los
estudiantes, mostrandoles diferentes perspectivas para que,
incluso con un pequeno trozo de tierra, puedan aprovechar al
maximo las posibilidades que ofrece la naturaleza. Este compromiso
adicional que asumen va mas alla de su labor convencional.
Implica un acompanamiento constante en los procesos, asi como
la responsabilidad por el futuro de sus estudiantes. Esta labor
requiere unavocacion de servicio y entrega, ya que muchas de estas
actividades se llevan a cabo incluso los dias sibados, fuera de la
jornada laboral habitual.

Es relevante destacar que, segin lo mencionado por el maestro,
gracias a estos proyectos, lainstitucién ha participado en eventos de
socializacion de experienciassignificativas a nivel regional y nacional.

Caria panelera

Figura 14.
Escudo I.E.A. “Maximo Gémez”.

4.
“amo coN®”

Fuente: I.LE.A. “Mdximo Gémez” (2017, p. 1).

Esimportante destacar que el escudo de la institucion representa
una montana, aulas, unlibro, el agua dela Represa La Salvajinay dos
tallos de cafia de azticar madura. Esto indica que desde la concepcion
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misma de la institucion se contemplaba el desarrollo de proyectos
relacionados con la cafa de azucar. Un proyecto de este tipo fue
liderado por profesores de Bachillerato delasede principal, quienes
aprovecharon el uso de un molino disponible en la institucién. Los
estudiantes participaron activamente en todas las etapas del proceso
de elaboracion de la cafia panelera. Esta iniciativa involucr6 desde
el corte de la cana hasta la identificacion de las caracteristicas y
condiciones necesarias para iniciar el proceso.

El profesor explico el funcionamiento del cultivo, las distintas
variedades de cana existentes, asi como las caracteristicas que indican
quela cana estd maduraylista paraser cortada. También se abordaron
los diferentes tipos de cortes necesarios y los materiales empleados
para obtenerla miel yla panela.

544 LESQ [...]|fue bastante complicado | esa situacidn | pero se logré | un
alimento orgénico | con

545 cafla | que nos aportaba aqui | porque aqui | hay cafa | entonces
trafamos cafia | los muchachos

546 todos trafan | y un grupo llegaba | digamos | pelaba la cana | la
picdbamos | ylamoliamos con

547 una maquina | un molino de martillo | que hay aqui mismo | que eso
lo utiliza el profesor de

548 pecuaria | de bachillerato | lo utilizamos | y con eso preparamos el
alimento |[...]

(261118X2E2G2LESQ, 2018, pp. 11-12, lineas 544-548).

En consonancia con lo anterior, se llevan a cabo las operaciones
fundamentales para obtener la panela, incluyendo la recepcién de
la cafa, la extraccion del jugo, el uso y capacidad del trapiche, la
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limpieza, la clarificacion de losjugos, la yausabara®?, la extraccion de
mucilagos, la descachada, la concentracion y el punteo. En cuanto
alaextraccion dela panela, serealizan actividades relacionadas con
el punteoy el batido, asi como el moldeado, enfriado y desmoldado,
seguido porlaseleccidn, clasificacion, arrumadoy empaque parasu
posterior comercializacion en la institucion.

Los estudiantes participan activamente en todas estas etapas del
proceso, lo que les permite identificar las condiciones necesarias
para llevar a cabo estas actividades y aplicar los temas aprendidos
en el aula. Ademas, llevan un registro detallado de los avances en
bitdcoras que luego presentan a sus maestros. Gracias a este proyecto,
lainstitucion ha participado en ferias y ha sido reconocida como un
proyecto educativo destacado a nivel departamental y nacional.

Cria de cerdos

169 MELLL [...] || Hubo otro proyecto que fue también con cerdos | ese fue un

170 proyecto muy bueno | si esas son experiencias significativas | hemos
sido reconocidos con
171 cinco experienciasssignificativas a nivel departamental | una fue para

nivel nacional | sino

172 queel profe nolasupo decir |y nola perdimos| pero[en] ese proyecto
| lavabanla cochera |
173 y por ejemplo | ellos decian | en un balde de tantos litros | ;cudntos

litros de agua utilizaban
174 paralavarla cochera? | para dar el alimento | alli estaba la gramera ||
¢siun cerdo se come

175 tantos gramos al dia

entonces estos 8 cerdos | cuanto se comen? | y

estos gramos losvamos

22 Yausabara es el nombre comun de la planta, cuya corteza se usa para limpiar
las impurezas del jugo de la cafia (Quesada, 2007, p. 14).
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176 apasaralibras|yakilos |y todala transformacién | [...]

(141118X2EIMELLL, p. 5, lineas 169-176).

Este proyecto fue llevado a cabo en la sede principal por parte de
los profesores especializados en las areas de agricultura y pecuaria,
junto con la participacion de los estudiantes. A través de estas
actividades, los estudiantes pudieron cultivar valores como el respeto
por los animales. Ademas, aplicaron sus conocimientos utilizando
herramientas como baldes para medir el aguay dispositivos como la
gramera, que les permitio calcularla cantidad de alimento consumido
porlosanimales en gramosyrealizar conversiones correspondientes.
Estos conocimientos adquiridos son contextualizados, es decir, se
aplican considerando lasnecesidades del entorno.

Un maestro de primaria que estuvo involucrado en la cria de cerdos
resaltalosvaloresinherentes al desarrollo de este tipo de actividades:

529 LESQ primero|puesuna cuestiondelosvalores|;no?|esofueimportante
| porque los muchachos |

530 ellos manifestaban | que en la casa | o cuando tenfamos las clases
normales | que avecesellos

531 maltrataban los animales | cuando ibamos all4 | ellos querian hacer
lo mismo | ellos se querian

532 montar en las cerdas | y hacer cosas | estarles pegando | cosas asi |
entonces | yaempezamos

533 como a fortalecer esa parte | de que los animales eran seres vivos | y
que eso habiaque

534 cuidarlos | hay muchachos que uno se descuidaba | entonces los
muchachos seles montaban

535 encima | y asi | entonces | les decfamos | que no que hay que tener

mucho cuidado | que cuando
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536 los cerdos tenian cria | méds aun | porque los cerdos eran pequenos |

entonces habia que tener

537 mucha paciencia | tener mucho cuidado | y ahiaprendimos | al cuidado
| alacuestion de

538 alimentacion | el aseo | porque hay que estarleslavando | cada profesor
tenfamos una semana

539 parair | cadasemana | tenfamos para ayudar a cuidar | laalimentacion

| acd ibamos a estar

540 pendientes | delo quelos muchachos | votaban de acd del restaurante
| que no se comian todo |

541 entonces todo ese desperdicio | de los estudiantes | nosotros

destindbamos | a determinado

542 estudiante | para que recogiera |y eso | nosayudaba | para alimentacién
| pero hubo un tiempo

543 que nosotros mismos preparamos alimento | aqui | hay fotos también
| conayuda delos padres

544 de familia[...]

(261118X2E2G2LESQ, 2018, pp. 11-12, lineas 529-544)

Losestudiantes asumen laresponsabilidad del cuidado delos animales
bajolasupervision de sus maestros. Participan en tareas como limpiar
las cocheras, alimentar a las cerdas y observar como sus maestros
atienden los partos de las cerdas, asi como realizan procedimientos
como el corte de colmillos, entre otros. Este enfoque resalta el
aprendizaje de la importancia del cuidado animal, brindando a los
estudiantes una experiencia practica significativa.

Ademais, los estudiantes aprenden a reutilizar los desperdicios,
maximizando el uso de los recursos disponibles. La asignacién de
tareasyrolesles permite alos estudiantes establecer una conexiéon con

sus accionesy contribuir con sus propios conocimientos al proceso.
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Buscanaplicarlo aprendido en el aula, aportando desde sus visiones
individuales. Por ejemplo, pueden indicar el mejor dia para sembrar
segun las fases lunares o los cambios climaticos, asi como ofrecer
métodos para el cuidado y alimentacion de los animales basados en

sus experiencias.

Esimportante destacar, segiin lo mencionado porlos maestros, que
la participacién de los padres de familia es significativa. Han estado
dispuestos a apoyar donando productos agricolas o materiales
necesarios. Asimismo, participan en jornadas propuestas durante
la semana o los sabados, como las mingas para la mejora de zonas
escolares o la construccion de senderos, entre otras actividades.

Cultivando saberes

164 MELLL Porejemplo |losde tercero | alli dentro del colegio habia un espacio
| y habia un poco de

165 tapas de pupitres viejos | y ellos adecuaron eso lo mas de bueno | y
bonito | y sembraron

166 cilantro | quiénibaacreer|queallien ese pedacito seles diera cilantro
| conlas tapas de

167 pupitre hicieron la acera | y sembraron cilantro | en un pedacito de

tierra | enlaimagen estin

168 armando los paqueticos paravender | y venden | entonces | yala profe
comienza con las
169 matematicas | a funcionarles||[...]

(141118X2EIMELLL, p. 5, lineas 164-169).

Aunque sea un pequeio terreno, en la Institucion Educativa
Agropecuaria ‘Mdximo Gémez’, se ensefla a los estudiantes a
aprovechar lo que la tierra les ofrece para su alimentacion y como
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una posible fuente de recursos econdémicos para la supervivencia.
Este proyecto ha tenido variaciones segun la sede de la institucion
enla que se hadesarrollado.

Enalgunassedes dondela tierra es menos fértil, se utilizan materiales
reciclados como vasos desechables y botellas para sembrar plantas
medicinales. Aqui, los nifos aprenden a reconocer estas plantasy a
incorporar su uso en la vida cotidiana. Los nilos de comunidades
indigenas comparten en clase los conocimientos transmitidos por
sus abuelosy padres sobre el cuidado del cuerpo a través del uso de

recursos naturales.

En aquellas sedes con mas espacio o areas verdes, donde la tierra es
mas fértil, se preparan, eras®, de cultivo con la ayuda de padres de
familia y maestros. Se siembran hortalizas como cilantro, acelga y
otras. Para preparar estas areas, se convocan jornadas de trabajo los
sabados, llamadas ‘mingas’, donde serealizalalimpieza, preparacion
delsueloy delimitacion del drea. Otra variante de este proyecto es el
cultivo en casa, como lo explica el siguiente maestro:

355 RAL [..]piensotrabajarla | trabajar huertaescolar | entonces |lo que voy
| o sinolo que voy a trabajar

356 conellos | es que cada uno en su casa tenga un cultivo de algo | cada
nifo | con sus papas |

357 ¢no?|porque pueslo queyovisto poracé | es quelagente de poracd
tiene donde cultivar | y

358 no lo hace/ | inclusive compran hasta el cilantro | compran hasta

platano | yuca|todoeso|lo

23 La era es un fragmento de tierra, normalmente en forma de cuadro o
rectangulo que se adecua como tal para sembrar vegetales o sembrar flores
y plantas. A veces es necesario preparar la zona como tal, despojindola de
rocas u otro tipo de material que pueda interferir con el crecimiento de las
hortalizas. Se prepara también a partir del encerramiento.
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359 compran | pudiendo sembrarlo acd/ | entonces pues | yo en mi casa
| si|yosi|porqueyo vivo

360 poraci | porel campo | yosi tengo | tengo en mi casa tengo una huerta
casera | muy grande |

361 porcierto |y porlas tardes unollega | y pues yo me pongo a trabajar
alla |y también me gusta

362 cultivar| tengo frutales | siembro pldtanos | todo lo que se pueda por
alld | porque yonoveo

363 justo | pues viviendo por acé | y uno comprando las cosas | si uno
puede cultivarlasenla casa |

364 entonces eso es lo que yo quiero trabajar con ellos también | el afio
queviene | que cada nifio

365 establezcaunahuertaensu casa ||

(261118X2E2G2DMDR, 2018, p. 8, lineas 355-365).

Este proyecto de ‘Cultivando Saberes” ha sido ampliamente aceptado
entodaslassedes delainstitucion, adaptado por cada maestro segin
las necesidades y particularidades de los estudiantes y entornos
especificos de cada sede. Ha logrado despertar en los estudiantes
un gran interés por una de las actividades distintivas del municipio
de Moralesy del Departamento de Cauca: la agricultura. Ademas,
les ensefa el autocuidado a través de la siembra de sus propios
alimentos, fomentando el aprecio porla naturalezayla valoraciéon de
suentorno. Este proyecto vamasalla delaagricultura; buscaimpactar
y transformarlasrealidades sociales delos ninosyjovenes. Los orienta
haciala conciencia del cuidado personal y del medio ambiente quelos
rodea, inculcando valores fundamentales mientras les proporciona
habilidades practicasy conocimientos importantes para su futuro.
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Saludar no cuesta nada

176 MELLL [...]| Otro proyecto | fue un proyecto de San
177 Roque | que se llama “saludar no cuesta nada” | ylo llevamos alld a

los nifitos | y entonces

178 ellos explicaban | quela gentellega asu escuelay es comonada | pero
nosotros salimosy

179 losabrazamosylesdecimos||jBuenosdias! | ; Como amanece? | que
las personas

180 responden || {Bien, muchasgracias!| ;y ustedes? | {Muybien! | Gracias
| esun coro hermoso

181 |y tienen chalequito | “saludar no cuestanada” | El alcalde encantado

con el proyecto |y

(141118X2E1IMELLL, p. 5,lineas 176-181).

Este proyecto se fundamenta en la premisa de regresaralo basico. Se
ha observado que palabras tan simples pero poderosas como saludar,
dar las gracias o utilizar el “por favor” a veces pasan desapercibidas.
Por esta razon, desde el area de ciencias sociales y con el proposito
de fortalecerla sana convivencia, se ha fomentado entre los nifios la
practica de saludar.

Se formaron grupos de pequenos brigadistas del saludo, identificados
por chalecos, quienes asumieron la noble labor de saludar a cada
persona que llegaba alainstitucion. Elsimple acto de decir ‘{Buenos
dias!” se acompana con entusiasmo, a menudo complementado
con un gesto afectuoso como un beso o un abrazo, manifestando asi
abiertamente el carino haciala comunidad educativa. Estos gestoshan
fortalecidoloslazos de amistad, lo que se refleja en el aula, donde los
estudiantes se sienten mas comodos para participar enlasactividades
propuestas por los maestros.
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Una maestrarecuerda como los ninos la saludaban al llegar ala sede
de San Roque:

260 DMDR con la profe trabajamos | también alld en San Roque | luego fueron
mermando los estudiantes ||

261 es una escuela muy bonita | también tiene plantas | alld también les
fascina el jardin | estd muy

262 hermoso | tiene murales | esmuy bonitala escuela | alld cuando estaba

alld | pues habia el

263 proyecto de | saludar no cuesta nada | o sea era algo maravilloso |
porque en ese tiempo |
264 viajdbamos en moto | ;si? |y eso a veces los nifios no nos dejaban ni

bajar de lamoto | de una
265 vez corrfanaabrazarloauno | o sea | ellos son muy afectivos |y entre
ellos también se saludan
266 | ese proyecto muy bonito | muy agradable ||
(261118X2E2G2DMDR, 2018, pp. 6-7, lineas 260-266)

Estaactividad hasidoliderada por una de las maestras con el objetivo
de que los nifios interioricen la importancia del saludo, en adicidn,
cabe resaltar, que en el caso de los nifios indigenas, las maestras se
preocupan por incorporar algunas de las palabras con las que en
su lengua materna ellos senialan las cosas, por ejemplo el saludo, o
solicitar hacer silencio, de esta manera, los nifios perciben que sus
voces o saberes también sonincorporados en las rutinas propuestas
porlos maestros durante las clases.

276 DMDR puestodala escuela |la gestora fue | es la Profe Cristina | ahi todos
losnifosllegan | ellos

277 saludan | toda persona quellega | ellos corren asaludar | con el abrazo
| ellos saludan | son muy

278 carifiosos ||

(261118X2E2G2DMDR, 2018, pp. 6-7, lineas 260-266).
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Este proyecto se harealizado enlos grados de primaria y se hanotado

que cuandolos nifiosllegan a bachillerato, con el pasar delos anos, y

lallegada delos cambios emocionalesasociadosalaadolescenciales

cuesta mas trabajo continuar con la efusividad de los saludos.

Encuentros interculturales

705 LESQ estasemana|sehizolodelsegundoencuentrointercultural | se hizo

706

707

708

709

710

711

712

713

714

715

enel coliseo | y| estaba

citadoa partir delas cinco dela tarde | los muchachos | los estudiantes
| llevaron labien

graciasaDios|yseacabd | se termind el programa | y hasta ahiya|a
recogeryyal||

convocatoria | una invitacion | a cada estudiante se le pasé | que se
loshacianllegaralos papés

| cualeralaidea | de que cada estudiante fuera con el papé | entonces
siiban solos|comose

vuelven para la casa solos | por el problema de seguridad | ese
problema de que estaban

robando los muchachos | entonces nosotros pensando en eso |
entonces tienen que ir

acompanados | ylaideaera| que fuera obligatorio | pero pues usted
sabe | nadie obliga a nadie

| ya era extraclase | y es muy dificil decir | eso es obligatorio | pero
fue buenala asistencia | la

dificultad que tuvimos | fue que empezé allover mucho | también |
se fuela energia | tocd

esperara que llegara | pero lasactividades se realizaron

(261118X2E2G2DMDR, 2018, pp. 14-15,lineas 705-715).
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LosEncuentros Interculturales son espacios destinados ala expresion
delasdiversas culturas que convergen en la institucién educativa. En
estos dias, se anima a los estudiantes a asistir con sus trajes tipicos
y seinvitaa muestras musicales o grupos de danza de comunidades
indigenas, afrodescendientes y otros conjuntos representativos de
la diversidad cultural delaregion.

Toda la comunidad educativa participa en estos encuentros, y se
solicita a los padres de familia que acompaiien a sus hijos durante
el evento. Es un espacio donde la diversidad de voces cobra vida,
evidenciando la participacién de cada cultura. Los maestros, por
su parte, también participan con un grupo de danza y una chirimia,
que forman parte de los proyectos significativos de la institucion.

Danzay chirimia

152 MELLL danzay chirimia se maneja con todaslassedes | eso hayun dia|donde

se desescolariza desde

153 bien temprano |y los profesalas 12:30 ya estdn alli con el profesor |
Esohaservido para

154 terapia del grupo | participan los docentes de todas las sedes | este

aflo tuvimos una ventaja

155 maravillosay es que llegd el musico | no tenfamos musico | entonces
eso esunabelleza |
156 porque con los pelados el dice | este creo que tiene problemas de

consumo | entonces | mijo a
157 ver qué instrumento quiere tocar | le gusta tocar guitarra | tambor |

¢qué? |y entonces usted

158 ve al profesor tocando con los pelados guitarra | flauta || y asi hay
otros profesores que
159 juegan pingpong | con los estudiantes que les gusta | otros |

microftitbol | hacen encuentros
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160 reldmpago en horas de recreo para motivarlos | a los que le gusta
futbol | Asi como que cada
161 maestro se involucra en algo | para poder sacar a los pelados | y no
dejarlos que la drogalos
162 coja ||
(141118X2E1IMELLL, p. 5, lineas 152-162).

DesdelaRectoria dela Institucion, se han creado espacios para que
los maestros fortalezcan suslazos de amistad mediante la formacion
de un grupo de danza y otro de Chirimia. La llegada de un nuevo
docente al drea de musica también permiti6 la conformacién de
estos grupos con la participacion de estudiantes.

Elpropdsito de estas actividades es que los maestrosreconozcany se
sumerjan en las practicas culturales delaregion, usando trajes tipicos,
aprendiendo bailes representativosy, ademas, incursionando en la
ejecucion de instrumentos musicales. Todoslos maestros participan
en estas actividades, dirigidos por el profesor de musica, quien les
haensefiado a tocar maracas, elaborarinstrumentos reciclados con
arroz, como botellas recicladas, y a tocar instrumentos como el
triangulo, la tambora yla flauta, entre otros.

Este proyecto busca prevenir posibles consumos de sustancias
psicoactivas entre los estudiantes, ofreciendo alternativas saludables
como la danza y la musica. Sin embargo, se reconoce que algunos
miembros de la comunidad educativa, debido a sus preferencias
culturales o personales, podrian optar por otras actividades como
practicas deportivas, mientras otros participan en lasactividades de

baile e instrumentos musicales.
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El grupo de danza y chirimia conformado por los maestros de
la Institucién Educativa Agropecuaria ‘Maximo Gémez’ ha
participado en eventos a nivel municipal y departamental. Esta
activa participacion demuestra el esfuerzo de los maestros por
sumergirse en nuevas experiencias, considerando que en su mayoria
no tenian experiencia previa en danzas tipicasni enla ejecuciéon de
instrumentos musicales.

Capacidad de contary contarse de Paul Ricoeur

Para profundizar en la informacién sobre la Institucion Educativa
Agropecuaria ‘Maximo Gémez’, se dispone de varios documentos
fundamentales. En primer lugar, se encuentra la propuesta para la
construccion de un curriculo intercultural (Institucion Educativa
Agropecuaria ‘Maximo Goéomez’, 2017, diapositivas 1-39). Este
documento detallalaslineas de accion que inspiran alainstitucion, asi
como sus antecedentes, justificaciény metodologia para el desarrollo
de este enfoque curricular.

Ademis, se cuenta con el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
actualizado en 2018. Este documento ofrece un resumen detallado de
las caracteristicas generales de lainstitucion, incluyendo su propuesta
pedagogica, fundamentos del curriculoy plan de estudios (Institucion
Educativa Agropecuaria ‘Maximo Gémez’, 2018, pp. 1-187).

Otrorecurso es el Manual de Convivencia de la Institucion Educativa
(LE.A. ‘Maximo Gomez’, 2017, pp. 1-46). Aqui se establece el marco
institucional que incluye la filosofia, mision, vision, objetivos,
principios fundamentales de convivenciayla estructura del gobierno
escolar, como el consejo directivo, académico, comité de convivencia,
consejo estudiantil y de padres, entre otros. Se extrae del manual el
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perfil del maestro, aspecto relevante para el analisis de la categoria
‘meterse en la piel del otro’.

Para la caracterizacion de la poblacion educativa, se utilizaron los
informes del DANE (2019a, p. 1-47) basados en el Censo Nacional
de Poblaciény Vivienda del 2018, que describe la poblacién indigena
del Departamento del Cauca.

Finalmente, la informacién general sobre la Institucién Educativa
Agropecuaria ‘Maximo GdOmez’, su naturaleza técnica y la
identificacion de otrasinstituciones educativas publicasy privadas del
Municipio de Morales, incluyendo detalles de cada sede, se encuentra
disponible en el Ministerio de Educacion Nacional a través del enlace
de la Secretaria de Educacion y Cultura del Cauca (2020, linea 10;
s.f.,a,b,c,dye).

Categoriasy subcategorias emergentes
Tabla17.

Matriz de Categorias y subcategorias emergentes derivadas de las
fuentes orales I.E. “Maximo Gémez”.

Descolonizar el pensamiento

Critica alas dindmicas de educacion Apertura hacia otras cosmovisiones e inclusién
eurocentrada. de estas en las apuestas pedagogicas
Contenidos eurocentrados. Recuperacion de saberes previos de los
estudiantes.

Educacién

Apuesta por el curriculo intercultural

Experiencias significativas Saberes propios Educacién étnicay otras
formas de producir
conocimiento.
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Descolonizar el pensamiento

Estudiantes: Seres humanos-diferentes “pieles”

Campesinos Indigenas: Guambianosy Nasao Comunidad afro
Piaez.
Diversos credos: evangé- Compromisos a temprana edad: Raspar coca como fuente de
licos, testigos de jehova, matrimonios, embarazos. ingresos.

catdlicos, cristianos.

Rol del maestro: “meterse en la piel del otro”

Mapeo Agricola Pecuaria
Danzasy Chirimia Emprendimiento Amor
Contexto social

Proyectos transversales con incidencia enlolocal

Pobreza Fuego cruzado Cultivosilicitos: Coca
Violencia derivada del Otras violencias: intrafamiliar, Consumo de droga
conflicto armado interno, sexual, discriminacion frente ala
desplazamiento forzado, diversidad sexual.
reclutamiento forzoso.
Contexto educativo
Infraestructura Herramientas tecnoldgicas Reconocimiento delos otros
Formacion de maestros Ausencia del personal requerido Inclusion paulatina de los
grados académicos hasta
llegaragrado 11.
Catedradelapaz
Saludarno cuestanada Aulas enpaz Alternativas de superviven-

cia diferentes alos empleos
derivados delos cultivos
ilicitos.

Fuente: Elaborado por Falla, 2021.

La categoriainicial enlamatriz se refiere ala necesidad de descolonizar
el pensamiento educativo. Esto se basa en la observacion de que los
lineamientos educativos, mayormente influenciados por modelos
europeos, noreflejanla diversidad cultural presente en la comunidad
escolar. Sereconoce laimportancia de visibilizar los conocimientos
previos de los estudiantes, promoviendo la apertura hacia distintas
cosmovisiones. Se buscaintegrarlas voces de estos estudiantes enlos
procesos de aprendizaje, entendiendo que sus formas de aprendizaje
puedenser diferentesy estan influenciadas por sus comunidades, con

enfoquesyritmos particulares.
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La comunidad educativa estd compuesta por estudiantes de origen
campesino, comunidades indigenas (como los Guambianos y los
Nasa), grupos afrodescendientesy personas con diversas afiliaciones
religiosas. Ademas, se enfrentan desafios como embarazos tempranos,
algunos miembros que dependen de cultivosilicitos como fuente de
ingresosy otras realidades complejas. Se reconoce la diversidad de
estas experiencias.

Ante este contexto, se propone un curriculo intercultural que busca
recuperar experiencias significativas, respetary difundir los saberes
locales, e integrar otras formas de conocimiento. Este enfoque
requiere de maestros comprometidos en comprender la realidad
de sus estudiantes, utilizando estrategias como el mapeo?* al iniciar
clases, proyectos que conecten con el entorno local, involucrando
aspectos agricolasy culturales como la danza yla musica tradicional.

Losmaestros nosolo se pre-ocupan porla ensenanza académica, sino
también por el bienestary prevencidn de riesgos, como el consumo de
drogas. Ademas, se esfuerzan por apoyarla educacion superior de los
estudiantes, ofreciendo alternativas de viday desafiando el contexto
marcado porla pobreza, violencia intrafamiliar, violencia sexual y el
conflicto armado interno. Los proyectos educativos se convierten
asi en herramientas para la construccion de paz, mostrando a los
estudiantes opciones diferentes a la realidad influenciada por los
cultivosilicitos.

24 Esta actividad corresponde a hacer diagnoésticos iniciales con los grupos
cuando se abordan por primera vez, con el fin de identificar fortalezas y
aspectos por mejorar, asimismo, formas y ritmos de aprendizaje.
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Descolonizar el pensamiento la apuesta por un
curriculo intercultural

Si la colonialidad del poder remite necesariamente a
comprender que detrds de esa estructura se configura
otra colonialidad, tanto o mas aplastante por su aparente
silenciosa presencia -la colonialidad del saber-, resulta
oportuno seiialar que es en este escenario donde se
presentan fuertesimpactos en el entramado del pensamiento
occidental y su proyecto de modernidad en sus procesos de
desconocimiento, exclusiony descalificacion de la capacidad
y los saberes y haceres de individuos y comunidades
subalternizadas.(Alban, 2010, p. 198).

A partir de la Tabla 18, que sugiere las categorias y subcategorias
emergentes de las fuentes orales. La primera categoria que subyace
en el marco del andlisis es descolonizar el pensamiento. La matriz
elaborada a partir de las fuentes orales de la Instituciéon Educativa
Agropecuaria “Maximo Gomez” se presenta a continuacion, donde
se evidencia como la apuesta de un curriculo intercultural emerge a
partirde dejar deladola colonialidad del saber (Alban, 2010, p. 198):

Tabla 18.
Matriz de andlisis de las fuentes orales de la Institucién Educativa
Agropecuaria “Mdaximo Gémez”.

Matriz de analisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

AFR- ;Cémo se evidenciala apuesta intercultural enla institucion? |

MELLL-En primera instancia | nace de la evaluacion académica que se hace cada tres meses

| Cuando los pelados terminan periodo | entonces || vefamos en primaria | como los nifiitos
Gudmbianos o los Nasa | perdian el afio | entonces || uno preguntaba ; por qué? | y claro | no te van
aasimilar | lo mismo las matemdticas | que ves acd | digamos | lo eurocentrado | alo que es de ellos
| de su propia cosmovision | entonces | a partir de alli | ;qué propusimos? | que los profesores | uno
| deben ir descolonizando su pensamiento | otro | dejar de lado | todoslos contenidos eurocentra-
dos | aunque es muy dificil | si | pero se intenta | como | visibilizar maslas experiencias de ellosy de
ellas|[...]
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Matriz de anilisis de las fuentes orales del proyecto:

Coédigo /ubicacion:141118X2E1: MELLL, p. 2linea 1-9.

Categorias (y subcategorias) emergentes:

Evaluacién académica, primaria, Guambianos,
Nasa, matemadticas, contenidos eurocentrados,
cosmovision, profesores, descolonizando el
pensamiento, visibilizar experiencias de ellos
yellas.

Elementosrelacionados con laintencionalidad
ética:

vefamos en primaria | como los niflitos Gudm-
bianos o los Nasa | perdian el aiio | entonces ||
uno preguntaba ¢ por qué? | dejar delado | todos
los contenidos eurocentrados |

Proposicionesy categorias relacionadas con
el concepto atestaciony reconocimiento de si
(poder decir, de hacer, de contary contarse)

¢qué propusimos? | que los profesores | uno |
debenir descolonizando su pensamiento | alo
que es de ellos | de su propia cosmovision | pero
seintenta | como | visibilizar maslas experien-
ciasdeellosydeellas|[...]

Codificacién abierta:

Educacion formal, contenidos eurocentra-
dos, diversas formas de aprender, diferentes
tiempos de asimilacion de los conceptos, mate-
maticas a partir de lo eurocentrado, matema-
ticasrespetando las cosmovisiones indigenas,
propuesta de dejar de lado la colonialidad del
saber.

Invivo

Evaluacion académica, primaria, nifiitos
Gudmbianos o Nasa perdian el afio, no te vana
asimilar lo mismo las matematicas, lo eurocen-
trado, su propia cosmovisién, profesores deben
ir descolonizando su pensamiento, dejar de
lado todoslos contenidos eurocentrados, visi-
bilizar mas las experiencias de ellos y de ellas.

Codificacién axial:

Descolonizar el pensamiento la apuesta por una
construccioén de un curriculo intercultural. Co-
lonialidad del saber. Otras formas de producir
conocimiento. Reconocimiento de saberes
previos. Interculturalidad.

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Codificacion selectiva:

Descolonizar el pensamiento la apuesta por una
construcciéon de un curriculo intercultural.

Categoriasy subcategorias

A partirdelainterpretacién del investigador:
*Proceso de construccion de un curriculo
Intercultural:

-Descolonizar el pensamiento.

-dejar deladola colonialidad del saber-.
-Reconocimiento de saberes previos, cosmolo-
gias, otras formas de producir conocimiento.
-Visibilizar experiencias de ellos y de ellas.
-Evaluacion académica como reconocimiento
de otras formas de aprender.
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Matriz de analisis de las fuentes orales del proyecto:

Saturacion 261118X1E2G1YCMP, lineas 203-205.208-211;
261118X1E2G1AETG, lineas470-471.678-714.
781-782;261118X2E2G2DMDR, lineas
282-286;261118X2E2G2RAL, lineas 390-392;
261118X2E2G2MSUP, lineas 442-444.
261118X2E2G2LESQ linea705.

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

“Uno delos principales problemas que enfrentan las minorias étnicas
ylospueblosindigenas... es el delas politicas educativasy culturales de
losgobiernos” (Sravenhagen, 2001, citado por Giebeler, 2010, p 15).

Paradilucidar esta categoria de descolonizar el pensamiento primero,
separtirade quelavoz delos maestrosdelal.E.A. “Maximo Gémez”
senalan que este descolonizar pasa por “dejar delado los contenidos
eurocentrados” (141118X2E1MELLL, 2018, p. 2, linea 8). En
concordancia con lo anterior, se mencionaran los documentos que
el Ministerio de Educacidn ofrece en términos de educacion rural,
modelos educativos flexibles, entre otros. Segundo, evidenciar cémo
loslineamientos, aunque tienen pretensiones de contribuir al ejercicio
docente, debido a las condiciones del contexto de las instituciones
educativas en algunos casos se queda corto frente a los retos que
demandala educacionrural. Asise evidencia desdelavoz delaRectora
delaInstitucion:

68 MELLL Entonces | en ese quehacer es que nos encontramos ahora | por

ejemplo | tuvimos

69 acercamiento con algunos profesores indigenas | preguntindoles |
custedes como hacen?
70 ¢qué es el sentir de las matematicas, del espafiol? || y llevamos a los

profesores de
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71 matematicasy de espafiol | para ellos entendieran como es que ellos
orientan las
72 matemdticasy como la evalian | que tiene que ser todo con el entorno

| 0 sea|alld no hay

73 problema que vas a plantear hablando de otro mundo | todo muy
aterrizado | esos programas

74 eurocentrados que manda el Ministerio | a eso hay que echarles la
bendicién | porque sibien

75 tenemos que enseflarles a sumary a restar | lo hacemos desde otra

forma | donde ellos

76 puedan mirar sumundo | cémolo viveny cdmolo entienden | esun
poco complicadala
77 sittia, pero ahi vamos ||

(141118X2E1IMELLL, 2018, p. 2, linea 68-77).

Se destaca una postura firme hacia la apertura de las cosmovisiones
de los ninos y jovenes indigenas, cuestionando los contenidos
propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional. Los maestros
se comprometen a acercarse a estas comunidades para aprender sus
saberesyaplicarlos enla ensefianza, brindando apoyo en el proceso
formativo de estudiantes con perspectivas culturales diversas.

En Colombia, aunque se han introducido catedras como la de
Afrocolombianidad (Decreto 1112 de 1998), el Sistema Educativo
Indigena Propio (Decreto 2500 de 2010y Decreto 1075 del ano 2015)
yla CatedradelaPaz (Ley 1732 del aiio 2014y Decreto 1038 del afio
2015), entre otras, aun persisten dificultades en el reconocimiento
deladiversidad en las aulas.

Respectoala Catedra de Estudios Afrocolombianos, Catherine Walsh
(2010, p. 82) afirma que, aunque es un avance, se limita a transmitir
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conocimientos en lugar de fomentar unareflexion integradora delos
saberes, historias y memorias del pueblo negro.

El Ministerio de Educacion Nacional ha estructurado lineamientos
paralasinstituciones educativas, incluyendo proyectos de evaluacion,
cobertura, eficiencia, calidad, pertinencia, modelos educativos
flexibles e infraestructura (MEN, 2020 a, linea 2).

Enlasede Sombrerillos dela I.E.A. “Maximo Gémez”, se observan
las necesidades comunes en instituciones rurales. En un salén con
nueve estudiantes de diferentes edades, la maestra debe abordar temas
desde distintos niveles y enfoques para involucrar simultdneamente
atodosen el proceso de aprendizaje. En este contexto, el Ministerio
de Educacion Nacional propuso el Modelo Escuela Nueva* dentro
de sus modelos educativos flexibles.

El modelo Escuela Nueva? (MEN, 2020 b, parr. 4) cuenta con
guias para areas como matematicas, lenguaje, ciencias sociales,
ciencias naturales, asi como un formato de biticora que permite
a los estudiantes hacer seguimiento a su desempeno académico.
Incluye espacios para que los padres realicen diligencias y para

25 Este modelo (MEN, 2020 c, parr. 1-4) esta dirigido a nifios y nifas entre los
7 y 12 afios, corresponde a una estructura de educacién formal, que esta
orientado a los escenarios de formacién multigrado en la zona rural y de
las escuelas urbano-marginales. Este modelo estd presentado en la pagina
web del MEN vy se puede acceder al material conformado por Guias para
el docente correspondiente a tres documentos. Y las respectivas guias para
los estudiantes desde las areas de matematicas, lenguaje, ciencias sociales,
ciencias naturales y una orientacion para desarrollar la bitacora.

26 ElModelo Escuela Nueva, pertenece a la educacion formal, e intenta ofrecer
orientaciones frente al multigrado rural, asi como, a las diferencias en las
edades y diversos origenes culturales de los estudiantes de las escuelas
denominadas como urbano-marginales. Este modelo reconoce que pueden
desarrollar actividades en los cinco grados de primaria, uno, dos o hasta tres
maestros.



Cuarto Sendero

que, junto con el maestro, evalien el desempeno del estudiante.
Ademais, se proporcionan guias para el docente, como el manual de
implementacién® y orientaciones pedagégicas de segundo a quinto
grado, presentadas en dos tomos.

Sin embargo, estas guias, disponibles en la pagina web del Ministerio
de Educacion Nacional, parecen no llegar a todas las zonas del pais.
Enlamayoria delasinstituciones ubicadas en veredasrurales, no hay
acceso a internet ni impresoras en algunos casos, lo que dificulta la
reproduccion del material. Por lo tanto, los maestros deben buscar
otras alternativas para cumplir con los procesos de formacion.
La profesora Aura Mamian (2018), de la sede Sombrerillo de la
Institucion Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”, ubicada en
lazonarural del Departamento del Cauca, resalta esta situacion:

251 AFR  ;c6émo se articulan 9 estudiantes en la escuela | cuando son de
diferentes grados?||

252 AMMM alld hay un solo salén | nueve estudiantes en el mismo salén ||

253 AFR ;cémodesarrollalos contenidos que exige el MEN | sison estudiantes
multigrado? | ;lo

254 son? | ;cudles son sus edades? | ;en qué grados de escolaridad se
encuentran?

255 AMMM losgradosson de preescolar | dos nifios de preescolar | 5 afios | cuatro
ninos de primero | seis

256 afos | unnifio de segundo | nueve afios | este nifio presenta dificultades
enelaprendizaje |y

257 dosnifosde cuarto | lanifia tiene once afios | y el otro niflo tiene diez

afios | profe | laverdad

27 Este manual contiene en primera instancia los lineamientos del Modelo
Escuela Nueva, si como los principios pedagdgicos, el ambiente de
aprendizaje, la perspectiva frente a la evaluacion que defiende el modelo,
entre otros. Este documento presenta las orientaciones pedagdgicas para el
grado de Transicién y grado primero
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258 requiere de mucha preparacién | como alld no hay internet | hasta
ahorano hahabido una
259 impresora | es muy dificil | no puedo viajar todos los dias | a mi me

tocallegaral lugar donde

260 vivo | que es Timbio | 0 a veces | Popayan | y a hacer la preparacion
delaclase | paratodala

261 semana / || la consigo en internet | llevar mucha fotocopia | y los

nifnitos | pues gracias a Dios

262 | yaaprendieronla dindmica | ;si? | lesllevolafotocopia|les explico
| y trabajo mucholo
263 que | la| interpretacion textual | ¢si? | laliteral | y la inferencial | la

literal pues obviamente

(26112018E2G1AMMM, 2018, p. 6lineas 251-263).

Es paradoéjico que, aunque el Ministerio de Educacion Nacional, ha
disenado politicas, y ha ofrecido lineamientos para cada grado de
la educacion formal e inclusive se cuente a partir del afio 2018, con
un Plan Especial de Educacion Rural (MEN, 2018, p. 1; p. 25), enel
cual se mencionan, estas caracteristicas presentadas, es decir, aunque
esta presente el reconocimiento de estos factores y problematicas
que aquejan a lasinstituciones, siguen existiendo. Tanto asi, que los
maestros contindan teniendo en sus salones de clase, a estudiantes
de distintas edades, conocidos como aulas multigrado, que tienen
necesidades académicas diversas, como lo evidencia la voz de los
maestros:

Parece que la maestra no sigue los lineamientos en sus practicas,
pero dirige su ensefianza para lograr los objetivos de cada grado.
Aunque menciona no utilizar la cartilla, sino que avanza a partir de
la experiencia®, aclara ademas que cumple con la misiéon de que, en
grado primero, los nifios debenleer. También comenta que el requisito

28 Al parecer fruto de que ha sido maestra en varias instituciones que presentan
condiciones similares.
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derealizarlas pruebas SABER en cuarto grado aflade dificultades al
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, la maestra de la Instituciéon Educativa Agropecuaria
“Maximo Gémez” sefialalas dificultades de acceso alainformacion,
especialmente en lugares apartados. Expresa problemas con internet
y carencia de una impresora, a menudo teniendo que desplazarse a
cabeceras municipales para imprimir material que luego comparte
en clase. Esta situaciéon es comun en muchas sedes educativas rurales,
que aveces carecen de servicios basicos y deimplementos deportivos,
entre otras necesidades.

Frecuentemente, las instituciones rurales, aunque tienen influencia
envarias veredas, cuentan con un bajo nimero de estudiantes. Porlo
tanto, un solo maestro es responsable de guiar el proceso educativo,
inclusoviviendo enlasinstalaciones dela escuela debido alaubicacion

geografica.

Un proyecto de investigacion titulado “Narrativas de paz en contextos
educativos rurales. Voces de maestros y maestras” (Echavarria et
al., 2019, p. 16) examind las voces de los maestros en zonas rurales.
Recogiendo la experiencia de veinte escuelas multigrado, ubicadas
en Marquetalia (Caldas) y Paz de Ariporo (Casanare), encontraron
que los maestros consideran que “las condiciones para el éxito de la
educacion rural son limitadas o simplemente no existen” (Echavarria
etal.,2019, p.22). Enresumen, los maestros en las escuelas rurales se
venobligadosaasumirla practica educativay garantizarlos estandares
del Ministerio de Educacién Nacional, como las pruebas SABER, a

menudo con recursos limitados y bajo riesgo personal.
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En estas circunstancias, los maestros se ven obligados a innovar
constantemente, utilizando herramientas disponibles como
material reciclado. Hacen grandes esfuerzos por proveer materiales
adicionales, incluso cuando los estudiantes no disponen de ellos. Una
maestra relaté la historia de un nifio con dificultades en su proceso
de aprendizaje:

365 AMMM digamos que es conuno / un niio que esrepitente de grado primero
/ terrible para ensefiarle

366 con uno | con unito | que es repitente | del grado primero | terrible
para ensenarle a escribir

367 bien|osea|yotodaviavengo deeso | quelaletraesredonda|conél

hasido muy dificil | lo

368 he ayudado | comprandole yo misma el cuaderno | lleviandole colores
| para que él haga
369 algunas actividades a ver si | se puede mejorarla letra | la verdad ha

sido un poquito dificil |

370 pero ahivamos | esunnifio que gané [el afio] | pasé al grado segundo
| puedeleer | puede

371 escribir | de pronto no alnivel delos otros | porque es que los otros |

los miro bien | son unos

372 nifios que gracias a Dios | creo que | Dios quiera vayan a hacer un
grado segundo bien
373 hechol|

(261118X2E2G1AMMM, 2018, p. 8, lineas 365-373).

Se destacanlos esfuerzos quela profesora hace para proporcionarlos
medios para que el nifio que presenta dificultades en el proceso de
escritura pueda alcanzar esa destreza. Manifiesta que le compro ella
misma el cuaderno. Es decir, que existe un compromiso con lalabor
de ensenanza-aprendizaje, solo cuando existe un interés genuino en
que el estudiante avance, se hacen esfuerzos que van mas alla de sus
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deberes como maestros. Estd otro caso en el cual, otra maestra hace
visitas domiciliarias:

124 BLSM [...]||y|también tengo otro caso | de otranifia también | que ellalleg en

125 Julio | fuimos con la compafera | a visitarla a la casa | esa nifa tiene
un problema | de que

126 ella viene de Argelia | Argelia o Narifo | algo asi | entonces ella de
nifa |le han pegadoun

127 tiro aqui [sefialando una parte del cuerpo] | la mama la mataron |
entoncesyoaratos|la

128 entiendo | alanifia|porqueaellasele complica |laescritura | o realizar
algo |lafuimosa

129 visitar | ella vive casillegando al lago | es una nifia muy carifiosa | y
vive conlatia||

(261118X2E2G1BLSM, 2018, p. 4, lineas 124-129).

Estasvisitas domiciliarias son realizadas por maestrasy maestros en
circunstancias especiales, como enfermedades graves, dificultades
de aprendizaje relacionadas con otros problemas o cuando las
adolescentes en bachillerato quedan embarazadas. En el altimo
caso mencionado, los problemas de aprendizaje surgen debido a la
situacion que enfrenta la nifa; ha sufrido heridasy ha perdido a su
madre de manera violenta.

Ademais, considerando la diversidad de credos presentes en la
institucion, los maestros adaptan las oraciones para que todos los
estudiantes, sinimportarsureligion, puedan participar en elmomento
espiritual de agradecimiento.

376 AMMM no |unafro | unosolo |la comunidad | puesla mayoria es mestiza | y

asiuno que otro |
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377 afrocolombiano | de esos hay un solo nifio que es afro | la mayoria
son catdlicos | hay dos
378 nifios son evangélicos | entonces la oracion | se hace | primero | la

experienciamia | era

379 que venia de las comunidades religiosas | lo mio era que primero se
deciael padre nuestro |

380 el ave maria | por cierto oraciones muy bonitas | pues yo soy catdlica
| peroluego aprendi |

381 queno || existe la diversidad religiosa | como la misma constitucién

lo amerita | lo dice |

382 entonces uno ya empieza a cambiar | la forma de como orientar la
oracién |y desdealli |

383 comenzamos que al sefior || pues esun solo Dios / entonces que cada
uno | desdelo que nos

384 nace ennuestro corazén / como agradecerle al sefior / yasilohacemos
|lo hacemos en las

385 reuniones | los padres de familia | en las reuniones también participan
enlaoracién | porque

386 las reuniones yo las empiezo con la oracion | en agradecimiento al
sefior ||

(261118X2E2G1AMMM, 2018, p. 9, lineas 376-386).

Lamaestramenciona la caracterizacion de los estudiantes y recurre
auna orientar una oracion que se enfoque en la creencia en Dios sin
importarlareligion a partir del agradecimiento.

LaInstitucién Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez” al ser una
Institucién Educativa con varias sedes, las mismas, se encuentran
ubicadas en la zona rural, y las condiciones del contexto estan
atravesadas por cuestiones de orden publico. La incidencia de
gruposilegales, narcotrafico, representados en cultivosilicitos de
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coca, porlo cual, convocan a ninos y jovenes, a participar de estos

procesos como del ejercicio de raspar %, implica que los maestros

deban estar atentos a ofrecer a sus estudiantes otras alternativas de

supervivencia para que no se “queden estancados”, y puedan tener

un futuro que no esté permeado de actividades ilicitas pero que

puedan sobrevivir.

845

846
847

848

849

850

851

852

853

854

855

AFR

AETG

¢Han tenido casos de drogadiccion? | y silos han tenido | ;cémolos
hanatacado? ;cémo han

enfrentado esasituacion? ||

Dios mio | eso ha sido una batalla | un trabajo duro | duro | pero no
imposible | entonces | si |

hahabido casos de drogadiccion | de consumo | inicialmente era eso
| éno? |losmuchachos

consumian | entonces | pues como hay profes en la vigilancia | en el
descanso || atodahora |

todos tenemoslos ojos puestos ahi | de que aquien el colegio no van
a consumir | porque el

colegio es cero drogas | yno |y no | entonces | todos estamos en esa
funcién |y cuando se

detectaban casos | puesya | especificos | yaindividual | los llamaban
|y ahi estabala

psicorientadora | la coordinadora | la rectora/ | en funcién de ese
trabajo | con el padre de

familia | el informe | bueno hacer la prevencion | y el respectivo |
buenolacharla|ysiera

necesario de que tenia que ir a || se me fue | con el psiquiatra | para
que | porquelos

(261118X2E2G1AETG, 2018, p. 17, lineas 845-855).

29 Como es conocido el ejercicio de recoleccion de hojas de coca, que son
utilizadas para la produccion de sustancias psicoactivas como la cocaina.
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870 AETG [...]ya|nohay|nohayexpendio |no|consumo | visto

871

872

873

874

875

876

| tampoco | porque estamos todos pendientes del asunto | y no se
volvid a escuchar mas nada

| de que haya consumo | de hecho | podemos decir que cero | ;no? |
bueno | puesuno sabe |

porque alrededor | en la comunidad | de pronto lo hagan | porque
con tanta cosa que hay |

porque como estamos cerca de donde hay coca | donde la venden |
dondela expenden | aqui

yalld| puede quelohagan por fuera | pero aqui dentro de la institucién
| en este momentico |

podemos decir queno ||

(261118X2E2G1AETG, 2018, p. 17, lineas 870-876).

La incidencia de los cultivos de coca en la region se convierte en

una amenaza para los estudiantes, no solo por el involucramiento

en el ejercicio de raspar, sino también por el riesgo de consumo.

Los maestros en la institucion estan vigilantes para evitar que los

estudiantes tanto comercien como consuman sustancias psicoactivas.

Como menciona la maestra Ana Elcy Tunubald, se turnan para

verificar los espacios con el fin de prevenir la repeticion de este tipo

de situaciones.
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Figurals.
Estructuracién del curriculo intercultural de la I.LE.A. “Mdximo
Gomez”.

Curriculo
Intercultural

~ / {
! / Vo Descolonizar

el
pensamiento

e e

Proyectos
significativos

_— Y
1 ¥,
Reconocimiento
de las culturas Mapeo
propias
/, y /
A 7 ) | 4

Integracion
Respeto por la /
diversidad de saberes
\ propios

e S

Fuente: Elaborado por Falla (2019) a partir dela data.LE.A. “Maximo

Gémez”.

La institucion esta dedicada a desarrollar y aplicar un curriculo
intercultural. Cuenta con varios proyectos que representan
experienciassignificativasy han sido expuestos enlaslineas de accion
delainstitucion. Estos proyectos estan parcialmente documentados,
yaque cuentan con material audiovisual como fotografiasyvideos de
lasactividades, pero actualmente se estd trabajando en sistematizar
todas estasactividades. La diversidad de la poblacion estudiantil que
asiste alainstitucion es un elemento fundamental para este analisis,
como se detall6 en la caracterizacion de la Institucion.

La comunidad estudiantil abarca estudiantes indigenas, de la
comunidad afro, campesinos de zonas cercanas, y aquellos que
han sufrido diversas vulnerabilidades como violencia sexual o
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desplazamiento forzado debido al conflicto. Ademas, algunos
dependen de los cultivos ilicitos como fuente de ingresos, lo que
hace que seles considere poblacion flotante, ya que soloresiden en la
region durante la temporada de cosechay transformacion dela hoja
de coca, aproximadamente seis meses.

Ladiversidad cultural, asi como las distintas circunstancias familiares y
personales, hanllevado alos maestros dela Instituciéon a descolonizar
su pensamiento, ya quelos documentos proporcionados porel MEN
estan centrados en contenidos eurocentrados.

Descolonizar el pensamiento pasa porla construccion
del curriculo intercultural

[Lainterculturalidad] también se usa como metodologia de un
aprendizajereflexivoy critico, dentro de ciertos caminos para
cambiar el sistema escolar y social y, en general, este término
se abrié como una olla grande para meter todo lo que tiene que
ver con procesos migratorios, interétnicos, comunicativos e
interrelaciones dentro de los grupos e individuos. (Giebeler,
2010, p 15).

Siguiendo la definicién de interculturalidad en el ambito educativo
segin Giebeler (2010, p. 15), el curriculo intercultural se enfoca en
desvincularse de los contenidos programaticos convencionales de
una asignatura. En su lugar, prioriza los saberes ancestrales de los
estudiantesy las formas en que pueden integrarse en los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Esto se logra a través de una apertura hacia
lareflexiény valorando laimportancia de las distintas voces.
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Catherine Walsh (2010, p. 76) identifica una matriz colonial de poder
que hallevado ala exclusion, subalternizacion y exterminio de toda
diferencia no estructuralmente establecida, como identidades,
lenguas, saberes y cosmovisiones oprimidas. Las posturas
privilegiadas de raza, género, clase y otras estructuras sociales han
mantenido estas diferencias en la periferia.

Para Walsh, la interculturalidad tiene tres dimensiones. La primera
eslarelacional, queimplicaunintercambio entre culturas, pudiendo
darse en condiciones deigualdad o desigualdad. Elsegundo plano es
funcional, involucra el reconocimiento de la diversidad cultural para
suinclusién en el imbito social, aunque puede carecer de aspiraciones
a cambios estructurales. La tercera dimension, la interculturalidad
critica, desvela opresiones desde la tension colonial-racial, buscando
latransformacién de estructuras, instituciones y relaciones sociales.

En el contexto educativo, estainterculturalidad critica tiene dos caras:
una politica-reivindicativa que promueve una educacidén arraigada
enlapropia cultura y unasocio-estatal que corre el riesgo de ser parte
delos controles estatales, diluyendo los saberes autoctonos.

En el aula, los maestros realizan ejercicios de mapeo como
diagnostico inicial para identificar las fortalezas y areas de mejora
en el aprendizaje de los estudiantes. A través de evaluaciones
periodicas, notan que los alumnos de diversas comunidades
aprenden de manera distinta y en tiempos diferentes, adaptando
metodologias segtin sus necesidades individuales.

Enelcaso especifico del irea de matematicas, los maestros observaron
quealosestudiantesindigenasles costaba comprenderlos contenidos.
Identificaron que las cosmovisiones de estos estudiantes eran
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diferentes, lo que motivé aabordarlos temas de manera distinta para
adaptarse a sus necesidades.

¢Como han hecho entonces los maestros para integrar los saberes propios
de los estudiantes de las culturas indigenas: Gudmbianos y Nasa al
curriculo?

Sehavuelto esenciallainclusion dela cosmovisionindigena en el plan
de estudios. Por ejemplo, en la asignatura de espaiiol, se propuso a
los nifios explorar los mitos a través de una experiencia directa con
sus abuelos. Se les pidié que conversaran con ellos para traer un
mito familiar ala clase. Los nifosllegaron con historias recopiladas
y, entonces, se organiz6 un espacio similar a una Tulpa en el aula,
aunque en lugar de una fogata, se utiliz6 una veladora como simbolo
del fuego.

En las comunidades indigenas, sentarse alrededor de una Tulpa
significa un intercambio de saberes donde los mayores comparten
historias ancestrales y saberes derivados de sus vivencias. La
maestra convoco a los ninos alrededor de una veladora para que
experimentaran esta tradicion, permitiéndoles asi evidenciar y
participar en una caracteristica distintiva de estas comunidades. La
maestra que liderd esta actividad expreso lo siguiente:

119 DMDR haber|enelfogon |siempre |le dicenla tulpa [ritual de la apagada del
fogén delas

120 comunidades indigenas del Cauca-Cabildo Nasa] | ;no? | son tres
piedras| quelashacenenel

121 centro | de la cocina | entonces son tres piedras ahi | entonces por

ejemplo | llegan de trabajar |
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122 ysesientan todos alrededor del fogdén | y empiezan a contar historias
| o como les fue ese dia |

123 o aconsejar | o por ejemplo | si un hijo | miramos | que cometi6 un
error | entonceslollaman |y

124 los aconsejan | entonces | por ejemplo | a esta hora | es muy bonito |

por ejemplo mi esposo él

125 esindigena | ;si? |y cuando yo voy alld | aunque eso ya se ha perdido
| desafortunadamente |

126 sonmuy pocaslas familias | que conservan | la tulpa | entonces | cuando
vamosalld |

127 comenzando | porque alld es un clima frio | yo voy | y permanezco alli

| en el fogdn | pero es

128 chévere | porque uno se sienta ahi | ahablar | a contar | areirse | es muy
bonito | pero que pesar

129 | que en algunas familias pues se ha perdido ||

(261118X2E2G2DMDR, 2018, p. 4, lineas 119-129)

Lamaestra destaca algo muy relevante: incluso dentro de las familias
indigenas, ciertas tradiciones se han ido perdiendo. Por tanto, se
vuelve aiin mds crucial recuperar esos conocimientos y otras formas
de construir saberes. Ademas, es esencial mostrar a los estudiantes
que incorporar su cultura en las practicas del aula es un ejercicio de
gran significado. La escuela no deberia limitarse a ser simplemente
un espacio de encuentro diario, sino mas bien la comunidad misma
donde se reconocen los saberes que van mads alla de lo escolar.

Traer palabras enlaslenguas nativas al aula por parte delos maestros
es un gesto de respeto hacia los conocimientos, las costumbres, las
culturasylosidiomas delos estudiantes. Esto también se vuelve visible
para los demas estudiantes en el aula. La profesora Diana Maritza
Dique Ramoslo menciona dela siguiente manera:
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90 DMDR bueno ahi también | habian nifios | pues | campesinos | habia una nifia

nasa | inclusive | pues yo

91 tuve la oportunidad de trabajar en una comunidad indigena | entonces
avecesyo | asi

92 palabritas que yo sabia | por ejemplo | /kiyazinga/ | ;como sellama?
| /chunamez/ | céllese | ella

93 yasabia|:no?|entonces | ellaesdela cultura Nasa |y también habia
un guanbianito | que

94 llegé ahora tltimo | o sea hay de las diversas culturas ||

(261118X2E2G2DMDR, 2018, p. 3, lineas 90-94)

Los maestros constantemente demuestran su preocupacién

por acompanar a cada estudiante desde su propio bagaje de

conocimientos. Segin lo expresado porlos docentes, han facilitado

los procesos de acercamiento, ya que se sabe que los niflos y jévenes

pertenecientes a culturas indigenas a veces son mas timidos. Esta

dedicacion se abordara enlasubcategoria de ‘ponerse enloszapatos

del otro’, que se presenta a continuacion.

Subcategoria: Meterse enla piel del otro

Tabla 19.
Matriz de andlisis de las fuentes orales de I.E.A. “Maximo Gémez”.

Matriz de andlisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

MELLL- Entonces cuando uno habla de curriculo intercultural | me remito a Anibal Quijano | a
Boaventura | a Catherine Walsh | pero es otra cosa que yo que estoy viendo es el ser humano | es
viviralli| eshacer con ese ser que eshumano | alli es donde digo | que me meto enla piel de ellos |
no enlos zapatos | porque en los zapatos vaya y pasa | pero cuando yo digo que ubico en la piel de
ellos | es que yo digo [con ldgrimas en los ojos] y hastalloro con ellos ||

Codigo /ubicacién: 141118X2E1: MELLL, p. 6, lineas 215-2020.
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Matriz de andlisis de las fuentes orales del proyecto:

Categorias (y subcategorias) emergentes: Curriculo intercultural, ser humano, hacer con
eseser que es humano, meterse en la piel, hasta
llorar con ellos.

Elementos relacionados conlaintencionalidad ~ Eshacer con ese ser que es humano

ética: Me meto enla piel de ellos
Proposicionesy categorias relacionadas con Cuando uno habla de curriculo intercultural
el concepto atestacion y reconocimiento de si Es que yo digo hastalloro con ellos.

(poder decir, de hacer, de contary contarse)

Codificacién abierta: Curriculo intercultural, ser humano, hacer,
vivir, meterse en la piel, llorar

Invivo Curriculo Intercultural, ser humano, piel de
ellos,

Codificacion axial: Curriculo intercultural, rol del maestro,
promesa, compromiso, transformacién social,
acompanamiento

Codificacion selectiva: Meterse en la piel del otro.

Categoriasy subcategorias Meterse en la piel del otro
Curriculo intercultural
Diferentes pieles
Rol del maestro
Acompafnamiento
transformacion

Saturacion 141118X2MELLL, lineas 97-99.

Fuente: Falla (2019).

Deacuerdo conlasapuestasdelal.E.A. “Maximo Gémez”, serequiere
una interculturalidad critica entendida como una practica politica
segtin Catherine Walsh (2010, p. 86). Esto se debe a que el interés
que tiene la institucion en establecer un curriculo intercultural
no se limita tinicamente a la visibilizacién de saberes ancestrales,
creencias o caracteristicas socialesy culturales, sino que va mas alld.
Se busca la descolonizacion del pensamiento, entendida también
como la capacidad de ponerse en la piel del otro, lo cual representa
una preocupacion genuina por cada estudiante. En ese sentido, un
miembro de la comunidad educativa expresa su opinion sobre el rol
del maestro enla prevencion del consumo de drogas en lainstitucion:
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192 MLL [...]||alosprofesores|venga profe | usted vaaserel padrino de este
nifo|nolovaa
193 dejarniparairamiar|pues|usted tiene que metérselo aqui [sefialando

bajo el brazo] | usted

194 sabe que es eso | lo que es meterse algo aqui en el sobaco | es aqui |
usted no lo puede soltar |

195 quese vaal bafio | usted tiene que pararse alld | y sise estd demorando
| [tocarley decirle] |

196 javer, aver que te estoy esperando! | como él sabe que estd usted ahi

maestro|nolevaa
197 consumir droga |

(141118X2E1,MELLL, p. 5, lineas 192-197).

Asi como se mencionaba en el Primer sendero, denominado
consideraciones tedricas, al referirse a Paulo Freire y a Augusto Boal,
‘Meterse enla piel del otro’ surge de larelacion maestro-estudiantey
deladeuda que el maestro tiene con su estudiante. Paulo Freire (1970,
p.61) concibe estanocion desde la educacion problematizadora, que
rompe con el esquema de limitar las practicas educativas a la mera
transmision. En este sentido, el rol del maestro implica ser aprendiz
en los dialogos establecidos con los estudiantes, quienes, a su vez,

actian como maestros alllevar al aula sus saberes ancestrales.

Augusto Boal (1980, p.218), por su parte, retoma lasideas de Freire
y, parafundamentar su propuesta de transformacion social, recurre
a Brecht. Para explicar una de las fortalezas del teatro del oprimido,
Boal sefiala que este permite a los espectadores, tradicionalmente
pasivos, actuar en lasrepresentaciones de maneras diversas, sin seguir
un guion preestablecido, teniendo plena libertad para transformar
larealidad bajo sus propios términos.
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Aunque, hacia el ano 2018, momento en que se recogieron las
fuentes orales, la Institucién estaba orientando sus esfuerzos hacia
la construccién de un curriculo intercultural, atn no se reflejaba
plenamente en la documentacion oficial. A pesar de esto, los
maestros se esfuerzan por desarrollar actividades en sus practicas
que fomentan el respeto ylavisibilizacién de otras formas de construir
conocimiento, como la inclusién de diversas cosmovisiones en el
aula de clase.

Cuando se habla de ‘ser maestro es meterse en la piel del otro’, se
refiere, en primer lugar, a reconocer que los estudiantes tienen
diversasidentidades, pertenecen a distintas culturas, tienen origenes
variados, aprenden de manera diferente y poseen distintas creencias.
Ademas, se reconoce que su orientacion sexual no necesariamente
sigue patrones convencionales, y que estas condicionesno loshacen
ni mejores ni peores, sino que forman parte de los aspectos que los
configuran como seres humanos en medio de la pluralidad.

Potencial dela escuelarural enla construccion de paz

Los maestros de la Institucion Educativa Agropecuaria ‘Maximo
Gomez’ enfrentan un panorama desafiante y complejo. No solo deben
considerarlas condiciones climaticas y geograficas, sino también los
problemasarraigados en el contexto nacional, como la presencia de
grupos armados, cultivosilegales, desplazamientos y comunidades
indigenas. Estasrealidades exigen un compromiso adicional por parte
delos maestros para adaptarsus practicas educativas alas condiciones
de sus estudiantes.



Descolonizar el pensamiento apuesta por la construccion de un curriculo intercultural.
La experiencia pedagigica de la Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo Gomes”

El campo en Colombia ha sido profundamente impactado por
conflictos armados, convirtiendo las zonas rurales en escenarios de
enfrentamientos entre la fuerza publicay grupos al margen delaley.
Estasituacion ha permeado lavida delos estudiantes, enfrentandolos
alreclutamiento forzado, lainfluencia de actividadesilicitas como el
raspado de cocay alargas distancias para acceder a la educacion. A
pesar de existir pautas parala educacion rural, la falta de conexion a
internet, recursos pedagégicos limitadosy material didactico escaso
oinexistente es evidente.

El rol del maestro se vuelve crucial en esta realidad, ya que deben
liderar iniciativas que inspiren a los estudiantes a aprender a pesar
de estos desafios. La capacidad de generar interés por el aprendizaje
se convierte en un factor clave para contrarrestar el dificil contexto
en el que estan inmersos.
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Resignificacion de la identidad politica.

La experiencia pedagogica de la Fundacion
Afrodescendiente por las Diversidades Sociales y
Sexuales «Somos Identidady .
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Este capitulo, abarca cinco momentos, se presentara a continuacion
la categoria de vida buena de Paul Ricceur. Segundo, se presentarala
caracterizacion delaFundacion Afrodescendiente porlasdiversidades
socialesy sexuales, Somos Identidad y los elementos de la identidad
narrativa desdelavoz de suslideres. Tercero, la matriz de categorias
y subcategorias emergentes derivadas de las fuentes orales. Cuarto,
la categoria substantiva de resignificacion de la identidad politica.
Quinto, las subcategorias de racismo estructural e interseccionalidad,
a partir de aludir primero al tema de la raza, segundo, mencionar
laimportancia de percibir la discriminacion, de la misma manera,
tercero, identificar prejuicios y estereotipos.

Vida buena en Paul Ricoeur

Ricceur colocalaintencionalidad por encima de lanorma. Como se
menciond anteriormente, sus contribuciones sobre la fenomenologia
delhombre capazylaidentidad narrativa siempre tienen como fondo
unaintencionalidad ética. Elséptimo estudio de “Simismo como otro”
(Riceeur, 2011, p. 176) esta precisamente dedicado a este enfoque.

Recurre una vez mas a Aristoteles para retomar nociones como el
vivir bieny vida buena. Sila apuesta ricceriana es la intencionalidad
ética, ;por qué mencionar la vida buena? Porque para el pensador
francésintencionalidad ética corresponde a “la intencionalidad de la
<vida buena> cony para otro eninstituciones justas ”** (Ricoeur, 211,
p-177).Esnecesario hacerlarespectiva separacion de los elementos
que subyacen de esta afirmacién. Primero, estaintencionalidad esta
orientada hacia una vida buena, segundo, pasa por la introduccion
nosoélo del simismo sino del otro. Y en tercera instancia, pasa por las
institucionesjustas, haciendo referencia alaigualdad.

30 La cursiva es de Ricceur.
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Se retoma esta categoria porque visibilizar las diferencias pasa
por la aspiracion a que cada vez mas se debiliten las estructuras de
opresion que se encuentran tan imbricadas enlasociedad que cuando
se desempena un rol privilegiado pueden pasar desapercibidas,
pero es necesario propender porque se desdibujen los patrones de
desigualdad como el patriarcado, el racismoyla discriminacién, entre

otros.

Caracterizacion de la Fundacion Afrodescendiente por las
Diversidades Sociales v Sexuales «SOMOS IDENTIDAD»:
elementos de la identidad narrativa desde la vos de sus lideres

Tabla 20.
Ficha experiencia Somos Identidad.

Ficha experiencia pedagégica «<SSOMOSIDENTIDAD »

Nombre Fundacién Afrodescendiente por las diversidades socialesy
sexuales «< SOMOS IDENTIDAD».

Coordinador delaexperiencia: Johana Caicedo Sinisterra.

Ubicacién geografica: Calle 13N.2100-00 Campus Universidad del Valle sede
Meléndez, Edf. 382 -Segundo piso- Cali, Valle del Cauca.

Alcance: Departamento del Valle del Cauca, Caucay Narifio.

Tipo de poblacién Poblacion vulnerable, afrodescendiente, diversidad sexual,

victimas del conflicto armado colombiano, desplazados intere-
sados en los temas afrodiaspéricos.

Organizaciones responsables: ~ Fundacion Afrodescendiente porlas diversidadessocialesy
sexuales «<SOMOS IDENTIDAD ».

Vigencia: 2010-actualidad.
Pagina web http://somosidentidad.org
Contexto: Educativo /social.

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

Somos Identidad es una fundacién que surgio6 entre los anos 2009
y 2010, fundada por Johana Caicedo, estudiante de pregrado en la



Resignificacion de la identidad politica. La experiencia pedagogica de la Fundacion
Afrodescendiente por las Diversidades Sociales y Sexuales «Somos Identidady

Universidad del Valle y miembro del Colectivo afrocolombiano,
pro-Derechos Humanos Benkos Vive (CADHUBEYV). Este grupo
se define como una organizacion arraigada en el trabajo comunitario
afrocolombiano, con un enfoque en el desarrollo de la poblacion
afrodescendiente. Su objetivo principal es “convertir las medidas de
accion afirmativa establecidas por el estado en normativasreales que
impulsen el progreso de nuestra comunidad y destaquen laidentidad
en nuestro pueblo” (ASES, 2018, parr. 9).

Es importante recordar que la Fundacién afrodescendiente por
las diversidades sociales y sexuales “Somos Identidad” surge de
dos situaciones particulares. En primer lugar, con el propésito de
proponer un proceso organizativo para comunidades negras que
incluyala diversidad sexual. En segundo lugar, cuando su fundadora
recibe una carta deretiro por parte de CADHUBEYV. Johana Caicedo
se habia consolidado comolidervisible del colectivo desde suingreso
a la Universidad del Valle en 2004. Sin embargo, a pesar de que el
grupo se enfoca en abogar porlos derechos delas comunidades afro
através de marcos normativos, no incluye en suacompafiamiento la
apertura haciala diversidad sexual.

Por lo tanto, la fundacién afrodescendiente por las diversidades
sociales y sexuales surge a partir de una exclusiéon que se convierte
en una oportunidad de apostarle a la resignificacion de la identidad
politica, asi como lo afirma uno de sus lideres “a mi siempre me ha
parecido curioso |la historia de Somos Identidad | porque SI*! | nace
apartirdelrechazoy de una marginacion | que conla creacion de SIse
resignifica eserechazoy esamarginacion[...]” (13112018X3E1JDMT,
2018, p.2,linea 1-3).

31 En el marco de las entrevistas semiestructuradas, se determiné en el proceso
de transcripcion de estas, que las iniciales SI, corresponden al lexema Somos
Identidad.
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Enrelacion conlo anterior, Johana Caicedo (2018), afirma:

5 JCS SI|:cémosurgelaexperiencia? | vamosahablar de varios momentos

| uno | que fuela

6 necesidad | de poder | o intentar | que en un proceso organizativo |
de comunidades negras |
7 existiera la diversidad sexual | entonces arranca por eso | es uno de

los momentos | otro fue

8 por una crisis personal | yo estaba en otra organizacion | en su
momento | se dan muchos

9 debates | por quien soy yo | y ¢quién soy yo? | soy una mujer negra
lesbiana || [...]

(10122018X3E2JCS, 2018, p. 2, linea 5-9).

Araiz dela marginacion experimentada, surgid la reflexién sobre la
organizacion de un grupo dirigido a comunidades negras, pero con
un enfoque en la diversidad sexual. Johana Caicedo, tras ser sefialada
por su orientacion sexual, comenz6 a trabajar en la creacién de un
entorno donde las personas diversas no fueran objeto de criticas
o cuestionamientos. Ademads, surgié una necesidad evidente:
la formacion politica. Se planteaba la “necesidad de formarnos
politicamente” (10122018X3E2JCS, 2018, p. 2, linea 15).

Se buscaba proporcionar a los participantes de la fundacion las
herramientas necesarias para involucrarse en escenarios publicos
y politicos, basindose en la experiencia personal y tedrica. Este
enfoque se identificaba como “alzar la voz”, particularmente desde
un ambito de educacion superior. Durante su mandato como
representante estudiantil entre 2008y 2010, Johana Caicedo propuso
la implementacién de una condicién especial para las personas
afrodescendientes, debido a que este grupo presentaba altos indices
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de desercion universitaria, principalmente por dificultades financieras
para pagar lamatricula.

Sibienlogré asegurarun descuento en la matricula para estudiantes
afro, esta excepcion no cubria todas sus aspiraciones. Sin embargo, la
fundadora de Somos Identidad consiguié que se implementara esta
medida que beneficiabaalosjévenes pertenecientes acomunidades
negras. Para validar esta condicion especial, los grupos o colectivos
afro reconocidos y autorizados por la Universidad del Valle, como
Somos Identidad, certifican que los jovenes que se acercan a la
fundacién cumplen conlos requisitos establecidos porlainstitucion
paraacceder al descuento.

La formacion politica que busca la fundacién (10122018X3E2JCS,
2018, p. 2, linea 29) se centra en el interés profundo de que sus
participantes puedan accederaunaeducacién académica profesional.

Elementos de laidentidad narrativa

Algunas delas familias cuyos jovenes participan en Somos Identidad
llegaron a la ciudad para trabajar como cortadores de caia (en el
caso de los hombres) y como empleadas domésticas (en el caso de
las mujeres). Algunas de estas familias provienen de zonas como
Giiapi, algunos municipios del departamento del Caucay de Tumaco,
perteneciente al departamento de Narino. En ocasiones, estas familias
sondesplazadas, huyendo delaviolencia, y se establecen enla periferia
delaciudad, en zonas vulnerables donde la mayoria no tiene acceso
alaeducacién superior.
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La fundacion busca generar un cambio al trabajar para facilitar el
acceso de mas personas negras a la universidad. Su objetivo no es
solo queingresen, sino especialmente que no abandonen sus estudios
debido adiversasrazones, comola pérdida de asignaturas que provoca
un bajo rendimiento académico, resultando en la pérdida del aval y,
por consiguiente, de la condicién de excepcion. Ademas, la falta de
recursos para transporte, material de estudio (como fotocopias o
libros) y otros gastos, lleva a algunos estudiantes afro a abandonar
launiversidad.

Los 17 lideres de la fundacion Somos Identidad, mas que
lideres, son considerados como “la gente que asume funciones”
(10122018X3E2SAMI, 2018, p. 4, linea 135). Actian como pares en
un grupo de trabajo donde Johana Caicedo Sinisterra, la fundadora,
también participa activamente. Los participantes de los circulos de
formacion tienen edades que van desde los 14 hastalos 40 0 45 anos,
y aveces, los padres o abuelos acompanan alos jovenes interesados
en conocer mas sobre el proceso de ingreso a la universidad.

La convocatoria se dirige a estudiantes afro que cursan programas
de pregrado (aunque muchos atin no se identifiquen como tales), a
aquellos que han ingresado ala universidad gracias al aval otorgado
porlafundaciényajoévenesinteresados en conocer el proceso parael
ingreso a programas de pregrado mediante el aval de Somos Identidad.
En total, la fundacion cuenta con alrededor de 120 miembros y
otorga aproximadamente 80 avales semestralmente. Algunoslideres
prominentes de la experienciason Johana Caicedo Sinisterra, Sandra
Milena Arizabaleta Ibarbo, Juan David Macuace Torres, Mayra Lucia
Vergara Salazar, Francisco Quesada, entre otros.
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Lineas de accion: capacidad de deciry capacidad de hacer

Figura16.
Lineasdeaccién de Somos Identidad.

Transformacion
social
Acompafiamiento Talleres vocacionales
Padrinazgo Circulos de formacion
Liderazgo Reconocimiento

(Representacion de SI

e . (pertenencia a la comunidad
en otras instituciones)

afro)

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

Transformacion social como apertura a la diversidad social
y sexual

Alinicio de cada semestre académico, se organiza una reunion de
induccién paralosjovenes pertenecientes alas comunidades negras,
sin distincién de condicién social u orientacién sexual. Ademas,
aproximadamente a mitad del semestre, se proponen reuniones
adicionales con el propdsito de proporcionar informacién sobre
el origen de Somos Identidad como fundacién. En estas sesiones
se ofrecen instrucciones para la renovacion del aval de exencion
financiera, asi como detalles sobre los procedimientos necesarios
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ante la oficina de matricula financiera de la Universidad del Valle.
También se abordan posibles casos de incumplimiento por parte de
launiversidad enlaaplicacidony ejecucién dela exencién de matricula
basica para estudiantes reconocidos como parte de la Comunidad
Afrocolombiana (C.A.).

El objetivo principal de estas reuniones es generar un impacto
significativo en la transformacion social, involucrando cada vez a
masjoévenes afro provenientes de las comunas mas vulnerables de la
ciudad de Cali en procesos de formacion profesional.

Tallervocacional

De forma periddica, se organizan visitas a las instituciones educativas
delsector publico enlas areas mas vulnerables de Cali, como el distrito
de Aguablanca. El propdsito es ofrecer talleres vocacionales a los
jovenesde grado once, con el fin de informarles sobre la oportunidad
deaccederalauniversidad a través de su condicién como miembros
dela comunidad afrodescendiente. Se lesinvita a asistir a charlas de
orientacion que se llevan a cabo en las instalaciones universitarias
parainformarles acerca delos procesosliderados porla fundacion.

Circulos de formacion

Alinicio de cada semestre académico en la Universidad del Valle,
se organiza una reunion con los participantes de la fundacién que
asisten a los circulos de formacion. También se invita a estudiantes
que han obtenido cupos de excepcion, orientados porloslideres de
Somos Identidad. Estos circulos son encuentros en los que se propone
un tema para la discusion, con una persona encargada de dirigir el
encuentro y ofrecer una reflexion inicial.
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La orientacion de la conversacion puede girar en torno a un autor o
varios autores, o partir de un caso de la vida cotidiana que ilustre el
tema a desarrollar. En algunos encuentros, la persona que dirige no
forma parte delafundacion; puede serun estudiante, un académico o
alguieninteresado en el tema propuesto, que asiste para compartir sus
experienciasy puntos de vista. Por otro lado, hay alguien del equipo
de lideres, generalmente guiado por Johana Caicedo Sinisterra,
la fundadora de Somos Identidad, u otros jovenes del equipo, que
orienta el circulo.

Elformato de didlogo enlos circulos puede ser espontaneo o dirigido,
pero el objetivo es generar posturas criticas y reflexivas sobre
situaciones cotidianas en las que se naturaliza la discriminacidn.
Se ofrecen herramientas para reconocer a las personas como
afrodescendientesy se profundiza enla diversidad sexual, buscando
cambiar paradigmasy estereotipos presentes en la vida diaria pero
invisibilizados en las practicas cotidianas.

Los temas propuestos para estos circulos estan estrechamente
relacionados con los ejes de trabajo de la fundacion: Identidad
étnico-racial, Género y diversidad sexual. Ademas, son de interés
general para la comunidad de la fundacion. Algunos de ellos son:
historia étnica, proceso de esclavizacion y liberacion, resistenciay
construccion de palenques, rompiendo estereotipos y liderazgo,
interseccionalidad, olas del feminismo, diversidad sexual,
ecofeminismo en comunidades negras, masculinidades y nuevas
masculinidades, discriminacion racial y transfobia en redes sociales,
violenciainterseccional y surepresentacion enlos medios, entre otros.
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Enfasis delos circulos de formacion

La fundacién opera con tres enfoques principales: Identidad
étnico-racial, géneroy diversidad sexual. Loslideres se han organizado
en grupos para trabajar en las distintas actividades que desarrolla
la fundacidén. El primer enfoque, relacionado con la identidad
étnico-racial, busca fortalecer la identidad como un elemento
transformador del yo, que contrarresta el endorracismo, promueve
la autoestima y el reconocimiento, y busca una forma de libertad
que luche contra los sentimientos de inferioridad mental (Somos
Identidad,2018). Enelblogdelafundacidn, el eslogan “reconocernos
yreconoceralasotrasylosotros, es el camino hacialalibertad” refleja
esta perspectiva (Somos Identidad, 2018).

Algunos jévenes que llegan a la fundacioén se sienten incomodos al
identificarse como cafecitos, carmelita, café con leche, entre otros
términos (131118X3E1, 2018, p. 7, linea 305), sin reconocerse
abiertamente como personas negras. Sin embargo, a través de las
orientacionesrealizadas porlafundacion, seles enfatizalaimportancia
de reconocerse como personas negras. En casos donde se presenta
una orientacion sexual diversa, se alienta areconocerse, por ejemplo,

como persona negra bisexual.

El segundo enfoque, centrado en el género, busca abordar temas
como las relaciones entre hombres y mujeres, la masculinidad y la
feminidad. Se explorala posibilidad de comprender otras formas de
masculinidadesy feminidades.

El tercer enfoque, que abarca la diversidad sexual, parte del
reconocimiento del derecho de cadaindividuo a vivir susexualidad de
maneralibre, seginlo establecido en el articulo 13 dela Constitucion
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Politica de Colombia (1991). Los lideres de la fundacién entienden
la diversidad sexual como:

468 SAMI Ladiversidad sexual es todo | en estos dias el tema de diversidades
sexuales | estd ahi |
469 pero por ejemplo en el caso de | deberia ser | diversidades y

orientaciones sexuales | porque

470 diverso estodo | desde las personas hetero | hastalas personashomo
| porque las personas
471 hetero | tiene gustos diversos | le gustan altas | bajitas | altos | bajitos

| gordos | gorditas | es

472 todo un mundo de diversidad | entonces | pensarse la diversidad
sexual | era parano ser

473 excluyentes | y diversidad sexual | no solo para personashomosexuales
| sino diversidad en

474 general | que englobe todo | todolo que compone | que dentro de esa
linea|[...]

(10122018X3E2SAMI, 2018, p. 10, linea 468-474).

Es decir, por diversidad sexual abarca no solo lo que conlleva a la
poblacion de personas lesbianas, gais, bisexuales, transexuales,
binarias, fluidas, entre otras; pero lo que mas atraela atencion es que
esadiversidad implica al heterosexualismo, y parte del reconocimiento
de que hay diversidad en el ambito heterosexual también, porque
implica que las personas se sienten atraidas por personas de formas
de sery de apariencia diferentes.
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Reconocimiento

La Fundacién Somos Identidad es uno de los colectivos afro que

cuenta con la autorizacion para otorgar avales®* que ratifican la

pertenencia a la comunidad afro de jovenes que aspiran a acceder

a algin programa académico en la Universidad del Valle. Debido a

que, si se acredita esta condicion, en esta Institucion de Educacién

Superior se cuentan con unos cupos respecto a las condiciones de

excepcion®, parael caso delas Comunidades Afrocolombianas (C.A.)

32

33

En la Universidad del Valle (ASES, 2018) hay varios grupos reconocidos
para el otorgamiento de avales de comunidades afro, dentro de los
cuales se encuentran Grupo Afrocolombiano de la Universidad del Valle
(GAUV), que tiene sus origenes en 1996, que tiene amplias lineas de
trabajo, sobre migracién, religiosidades afropacificas, representaciones
sociales, identidades ‘de color’, ‘negras’, ‘afrodescendientes’, entre otros.
Grupo CADHUBEV, que es el colectivo Afro-colombiano, pro
Derechos Humanos Benkos Vive, que fue mencionado anteriormente,
y fue creado hacia el afio 2001, bajo la motivacién del trabajo por el
desarrollo del pueblo afrocolombiano, su objetivo gira en torno a
generar procesos, estrategias y movilizar acciones que mejoren las
condiciones de vida de los afrodescendientes (CADHUBEYV, 2009).
En esta misma linea, se encuentra MACOAS, que es una organizacién
que fue creada en el afio 2008 por estudiantes afrodescendientes de la
Universidad del Valle y sus lineas de trabajo estan orientadas hacia el trabajo
ambiental, comunitario, académico y social. En adicién, emerge a partir del
analisis de las dificultades para el acceso a la educacion superior por parte de
las comunidades negras, el deterioro medioambiental de los territorios del
pacifico colombiano y la prevencion de la desercion estudiantil (Paredes &
Valencia, 2014, p. 10).

La Universidad del Valle (s.f.; parr. 11) en cumplimiento de la Ley, tiene
reglamentadas las condiciones de excepcién para el proceso de admisiones
(o cupos de excepcién) para Indigenas (I.N.); los puntajes mas altos de las
pruebas Saber 11 (M.A.P.; las Comunidades Afrocolombianas (C.A.); Cupo
(C.U.), Programa de Reinsercion (P.R.); los puntajes mas altos de las pruebas
Saber 11 de los colegios oficiales de los municipios del Departamento del
Valle del Cauca (M.P.M.); aspirantes que estén realizando su dltimo grado
de bachillerato, que provienen de Departamentos donde no hay sedes, ni
seccionales de Instituciones de Educacion Superior (D.N.I); aspirantes que
estén cursando su tltimo afio de bachillerato y cuyo origen sea de Municipios
de dificil acceso o con problemas de orden publico (M.D.P.); y poblacién
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se otorga el 4%** del cupo para cada programa académico, cupos que
son adicionales al cupo establecido por el Consejo Académico del
mismo. Las personas de Comunidades Negras que deseen presentarse
bajo esta condicién deberan cumplir conloslineamientos descritos
en el Articulo 2y el Articulo 45 de la 70 del 27 de agosto de 1993
(Universidad del Valle, 2018). De acuerdo con el censo que realiza el
Ministerio del Interior que provengan de: la cuenca del Pacifico; los
rios dela Cuenca del Pacifico, que incluye la Vertiente del Pacifico, y
las Cuencasdelos Rios Atrato, Acandiy Tolo delavertiente del Caribe;
Zonasruralesriberefias; Raizales de San Andrés, Providenciay Santa
Catalina; y demasregiones de asentamientos Afrodescendientes del
resto del pais (Universidad del Valle, 2018).

Rita Segato (2010, p. 570) afirma que cuando se destinan cupos para
las minorias, como en el caso dela poblacién afro, se convierten en una
especie de pedagogia ciudadana, seinsertan como unainterferencia
que emerge como unareversion. Es decir, en este aspecto la pensadora
aludeal poder de transformar procesos arraigados en nuevas formas de
convivencia. Procesos que desencadenan al mismo tiempo, cambios
de miraday de hébitos.

Rita Segato (2010, p. 50) sostiene que a medida que se visibilizan mas
lasincursiones en la vida universitaria de individuos de ascendencia
negra ocupando posicionesy profesiones prestigiosas, la expectativa
social se verd influida gradualmente. Esto podria llevar a que el
desarrollo de tales practicas sea visto como algo comun y habitual.
Por ende, se busca que el hecho de que personas afrodescendientes

desplazada (P.D.). La universidad solicita una serie de documentos y de
requisitos que el aspirante debe presentar para acreditar la condicién que
cumpla, en adicién, deben contar con el puntaje minimo en las Pruebas
Saber 11 exigido para el programa de pregrado al que aspira postularse.

34 El 4% de cupos para la comunidad afro se obtuvo gracias a la gestion de
Dimas Orejuela, uno de los lideres de KADHUBEV.
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asuman roles profesionales de gran responsabilidad no sea objeto de
criticas. Solo entonces estas situaciones podran ser aceptadas como
parte delavida cotidiana, evitando asociaciones estereotipadas, como
la expresada en la cancion ‘Han cogido la cosa’, que describe roles
atribuidos por el color de piel (Varela, 1995, 4 estrofa). Segato apela
auna perspectiva mdsjustay democratica en esta propuesta.

Entre los requisitos mas importantes para otorgar el aval se
encuentralaverificacion del color de piel, que se determina a partir
de una fotografia y una copia del documento de identificacion.
También se exige una constancia que acredite la condicién de
Miembro Activo en una de las Organizaciones de las Comunidades
Negras, Afrocolombianas, Raizalesy Palenqueras. Esta constancia
debe estar firmada por el Representante Legal, el Secretarioy el
Fiscal de la Organizacion, con personeria juridica reconocida y
registrada ante la Direccién de Asuntos para Comunidades Negras,
Afrocolombianas, Raizales y Palenqueras, del Ministerio del Interior
(Universidad del Valle, 2018).

Los estudiantes admitidos en la universidad bajo la condicion de
perteneceraunaorganizaciéon de comunidades negras deben renovar
semestralmente su constancia de participacion en estos colectivos,
afin de validar que mantienen esta condicién y no han tenido bajo
rendimiento académico.

En el caso de Somos Identidad, los estudiantes acreditan su
participacion mediante la asistencia a los circulos de formacién
propuestos semanalmente, o a través de su participacion en otras
actividades como representantes de la fundacién en comités,
reuniones, redes, entre otros. También pueden materializar su
participacion mediante actividades relacionadas con otraslineas de
accion dela fundacién, como el padrinazgo.
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Por ejemplo, algunos miembros del equipo o participantes
representan a la fundacion en el Consejo de Paz, en la mesa de
Derechos Humanos, enla mesa de mujeres, ejercen como consultivos
departamentales, o participan en el espacio nacional de consulta
previa, entre otras responsabilidades (10122018X3E2]JCS, 2018, p.
9,lineas 414-419).

La fundacién realiza un riguroso proceso de verificacion de la
ascendencia de los aspirantes. En caso necesario, la universidad
puede solicitar soportes e informacion adicional para confirmar su
condicion. Esto suele ocurrir cuando el color de piel del aspirante
no es negro, y se debe confirmar que sus familiares de primer grado
de consanguinidad silo son.

Padrinazgo

Esunodelosroles desempeniados porlafundacion SomosIdentidad.
Implica que un estudiante matriculado en la Universidad del Valle
y miembro de la fundacién oriente a uno o mas aspirantes para
ingresaraalgun programa académico dela universidad. Idealmente,
este estudiante guia a quienes desean ser apadrinados en areas
relacionadas con su propio campo de estudio. Por ejemplo, si un
estudiante de la fundacién estudia Historia, seria conveniente que
los aspirantes a apadrinar deseen ingresar a programas similares
como Filosofia, Literatura u otros afines (10122018X3E2SAMI,
2018, p. 12, lineas 553-556).

Elapadrinamiento implica ofrecer tutorias a estudiantes de semestres
menos avanzados para evitar que pierdan asignaturas y caigan en
bajo rendimiento académico. También incluye brindar asesorias
y seguimiento a los aspirantes durante su proceso de ingreso a
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la universidad, o una vez que han sido admitidos, guidndolos y
mostrandoles los pasos a seguir.

Acompanamiento

Este apoyo se manifiesta en los dmbitos personal y académico. Si
algun estudiante miembro de la fundacion enfrenta dificultades
con un profesor, compaieros u otros directivos, Somos Identidad
brinda acompanamiento. En primer lugar, se le ofrece apoyo desde
una perspectiva personal: seleinvitaauna cita en el area de psicologia
paraverificar su estado emocional. Ademas, se le proporciona asesoria
en laredaccion de cartasy documentos para defender sus posturas
y derechos. En caso necesario, representantes designados por la
fundacién acompanan al estudiante en el didlogo con la persona
o personas involucradas en la dificultad. El objetivo es asegurar la
continuidad del estudiante en su proceso de formaciény garantizar
el éxito enla culminacidn de sus estudios de pregrado, a pesar de las
adversidades (10122018X3E2SAMI, 2018, p. 11, lineas 527-536).

Capacidad de contar y contarse de Paul Ricceur

LaFundacion cuenta con diversos materiales, entre ellos documentos
realizados por lideres como Johana Caicedo o Juan David Macuace
Torres, trabajos de grado de pregrado y maestria, la pagina web de
SomosIdentidad, el portal dela Universidad del Valle y el perfil dela
Fundacion enredes sociales, entre otros.

En primer lugar, Arboleda (2016, p. 56) desarrolla un trabajo de
grado que presenta un estudio sobre la discriminacidn racial en
las trayectorias laborales e intelectuales de cinco académicas de la
Universidad del Valle. Este enfoque interseccional no solo describe las
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condicioneslaborales de estas maestras, sino que también expone las
estrategias utilizadas para visibilizar su produccién de conocimiento
y su practica docente.

En segundo lugar, el trabajo de grado de Johana Caicedo (2017,
pp. 52-107), lider de la Fundacién, realizado para optar al titulo de
Magister en Educacion con énfasis en Educacion Populary Desarrollo
Comunitario. Este trabajo aborda las situaciones que violentaron
la construccién de su subjetividad politica, los espacios de la
Universidad del Valle parala formacion de unaidentidad diversa, su
apoyo a procesos politicos y organizativos, y las percepciones sobre
su subjetividad politica como mujer negra lesbiana por parte de
individuos en el contexto académico.

Tercero, la estrategia ASES de la Universidad del Valle (ASES,
2018, parr. 6) detalla las acciones para estudiantes del programa
SerPilo Paga, Generacion Ey condiciones de excepcidn, incluyendo
aquellos que ingresan por cupos destinados a poblaciéon Indigena,
afrocolombiana, programas de reinsercion, poblacién desplazada,
entre otros.

Cuarto, la paginaweb de Somos Identidad (2018, linea 2) ofrece una
resefa histérica, logros, ejes tematicos (diversidad sexual, género,
identidad étnico-racial), ylos espacios donde participan delegados.
Presenta también la junta directiva, mayormente conformada
por estudiantes afro de programas académicos de pregrado de la
Universidad del Valle. En el sitio web se encuentran enlaces a redes
sociales como Twitter y Facebook (SOMOS IDENTIDAD, 2019,

linea 3).
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Quinto, se cuenta con el ejercicio de sistematizacién del origen'y
desarrollo dela Fundacidn, en este documento, Juan David Macuace
Torres (Macuace y Moncayo, 2020, pp. 101-118), escrito como
ejercicio de sistematizacion de la experiencia, en el marco de un
Diplomado*. En este documento, Macuace, describe los objetivos,
asi como, la metodologia empleada para la sistematizacion y los
ejes empleados.

Sexto, para describirla experiencia, se emplearon datos ofrecidos por
el DANE (2019 b, pp. 1-69) sobre los resultados del Censo 2018 en
relacion conlaPoblacion Negra, Afrocolombiana, Raizaly Palenquera,
NARP. Se evidencia unareduccién en el autorreconocimiento como
NARP por parte dela poblacién censada en comparacion con el censo
realizado en 2005.

Séptimo, también se dispone de unaresefia elaborada porlafundadora
delaexperiencia, y un cuaderno entregado alos participantes durante
cada circulo de formacion para que registren sus nombres, con el fin
de conservarla memoria de los circulos y sus asistentes. Ademas, se
cuenta con carpetas que contienen informacién general sobre los
circulos de estudio. Se disefian flyers para cada encuentro, invitando

35 Este Diplomado recibi6 el titulo “Pensamiento de frontera en convivencia e
interculturalidad. Voces del territorio” fue ofrecido porla Universidad de San
Buenaventura-Cali y realizado entre los afios 2017 y 2018, estuvo liderado
por la Doctora Ana Lucia Rosero, adscrita a la Facultad de Educacién y la
Magister Patricia Lasso Toro, adscrita a la Facultad de Psicologia. Conté con
la participacién de dos cabildos indigenas: Yanacona y Nasa, un programa (o
linea de accién) de la Vicaria para la Reconciliacién y la Paz, la Fundacién
Carvajal, la Fundacién Paz y Bien, la Fundacién por las Diversidades
Sociales y Sexuales Somos Identidad, la Asociacién Casa Cultural El
Chontaduro, Fundaciéon Son de mi Gente, Ruta Pacifica de Mujeres, entre
otras organizaciones. Se agradece la invitacién de la Doctora Rosero, para
conocer el desarrollo de este estudio, que tuvo como objetivo contribuir
al campo de conocimientos relacionados con cultura de paz, convivencia e
interculturalidad (Garcia, et al., 2019, p. 64).
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a los estudiantes a asistir al circulo. A continuacion, se presentan
algunos ejemplos:

Figura17.
Flyers circulos de formacidn convocados por Somos Identidad.

Inner s Caonalicad

MVELEL EXUGL

Dirigrec Johama Calords Simisberra | Sami Ariceboleta

e

F U;il;;": \@1

" ,POR QUE HABLAR DE |
= AFRO LGBTI7

Nota. Flyers* elaborados para algunos encuentros de los circulos

de formacion del segundo semestre del ano 2018. Fuente: SOMOS
IDENTIDAD, 2019.

Estos volantes elaborados para invitar a estudiantes y miembros de
lafundacién a asistir alos circulos de formacién cumplen una doble

36 Volantes que ofrecen informacion de la fecha, hora, ubicacién, tema a
dilucidar, persona que dirige y que orienta el circulo de formacién propuesto.



Quinto Sendero

funcidn: por un lado, provocar la asistencia a los encuentros; por
otro, presentar informacién general que facilita la conservacion de
lamemoria delasactividadesllevadas a cabo.

Atravésdelosvolantesoinfografias (101218X3E2SAMI, 2018, p. 12,
lineas 595-600) difundidos en redes sociales con informacion sobre los
circulos de formacion, se ha despertado el interés de otros activistas a
nivel nacional e internacional, procedentes de paises como Alemania,
Cuba, Puerto Rico, entre otros, que buscan la transmision en vivo de
losencuentros o, al menos, la grabacion y posterior comparticion de
los mismos.

Asimismo, se han tenido como invitados en los circulos de formacién
activistasinternacionales con amplia trayectoriay reconocimiento® .

37 Algunos ejemplos son: a partir de una invitacién que extendi6 la Universidad
Nacional de Colombia a Angela Davis para inaugurar un programa de
posgrado (Universidad del Valle, 2010), se aprovechd para gestionar su visita
alafundacioén, porlo que hacia el mes de septiembre del afio 2010, la activista
afroamericana ofrecié un conversatorio denominado “Black feminism”,
present6 sus principales apuestas en esta linea de pensamiento, asi también,
hizo alusién a la discriminacién y al sistema carcelario a nivel mundial.
En el mes de diciembre de 2018 y en conjunto con el Instituto sobre
Raza, Igualdad y Derechos Humanos, Race and Equality, que es una
organizacion internacional no gubernamental de defensa y proteccién de
los derechos humanos, que trabaja en pro de la poblacién vulnerable y que
son victimas de discriminacién por su origen étnico, orientaciéon sexual
o identidad género (Race & Equality, 2019); y a partir del postulado de
que se habla de personas LGTBI y de personas afrodescendientes, surge
el cuestionamiento de ;qué ocurre con aquellas personas que habitan
en la interseccién de las dos identidades? Por lo tanto, se propuso y se
llevé a cabo un conversatorio titulado ;Por qué hablar de Afro LGTBI?
Para el ano 2019 (SAMI101218X3E2, 2018, p. 12, lineas 588-595), se tiene
pensado hacer intercambios con la Colectiva Matamba (2019), Acciéon
Afrodiaspdrica, jPor todas las liberaciones!, que son mujeres negras, que
trabajan con poblacién negra de los barrios de estratos 1 y 2 de la ciudad
de Bogota, especificamente con comunidades negras desplazadas, también
con poblacién victima, en condiciéon de miseria, este colectivo realiza
actividades de empoderamiento étnico. El objetivo es que de la fundaciéon
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A continuacion, se presentara el andlisis de categoriasy subcategorias.
Categorias y subcategorias emergentes
Tabla21.

Categoriasysubcategorias emergentes derivadas de las fuentes orales
SomosIdentidad

Comunidades Negras (grupos afro)

Critica alas dindmicas de dominacién racial Invisibilizacién de otras formas de ser que
atraviesan alas personas negras.

Racismo estructural
Mujer Negra Lesbiana
Machismoy patriarcado naturalizado
Rechazo Marginacién Revictimizacién
Interseccionalidad

(Feminismo negro norteamericano)

Género Raza Clase social

Resignificacion: identidad politica

Feminismo negro Multiplesidentidades Masculinidades negras.
Feminidades.
Formasrurales de ser negro.
Formas urbanas de ser negro.

Sujeto politico
Empoderamiento Reconocimiento de si Reconocimiento delos otros
Formacion politica Formacion discursiva Formacion de todos
Educacién

Herramienta politica de emancipacion

Educacién formal Educacién popular Educacion étnicay otras
formas de producir
conocimiento.

Fuente: Elaborado por Falla, 2019.

Somos Identidad viajaran a Bogota un par de lideres, a hacer un circulo de
formacién y que de Matamba dos personas se movilizaran a Cali, para que
compartieran sus experiencias.
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La matriz anterior (Tabla No. 21) parte de la conformacion de
organizaciones en las comunidades negras, exponiendo la critica
frente a las dindmicas de dominacidn racial que subyacen en la
constante invisibilizacion de otras formas de ser dentro delas personas
negras. Persiste un racismo estructural que se manifiesta en una triple
marginacion hacia una persona por ser mujer, por ser negray por
ser lesbiana. Lalider de la Fundaciéon Somos Identidad reconoce la
existencia de un machismo arraigado, donde se percibe a la mujer
como inferior, y un patriarcado naturalizado que facilita el rechazo,
lamarginacidnylarevictimizacion de laslideres afro.

En coherencia con lo anterior, desde la Fundaci6én para las
Diversidades Sociales y Sexuales, Somos Identidad, se adopta la
nocién deinterseccionalidad del feminismo negro norteamericano
(Crenshaw, 1989). Esta teoria sefala que la discriminacién se
manifiesta de manera sistematica al interconectarse a través
del género, la raza y la clase social. Para resignificar la identidad
politica, se propone, basindose enlos aportes del feminismo negro
(Collins & Bilge, 2010), reconocer las multiples identidades y
revelar otras formas de existencia: feminidades y masculinidades
negras, manifestaciones rurales y urbanas de ser negro. Se busca
reconstruir el sujeto como un ente politico empoderado a partir
del auto-reconocimiento y del reconocimiento de los demas,
orientado hacia una formacion politica y discursiva que impacte
en la colectividad. Asi como existen distintas formas de generar
conocimiento, se valorala educaciéon como una herramienta politica
de emancipacion, abarcando la educacion formal, la educacion
popularylaeducacién étnica; siendo esta tltima el cuarto sendero
de este analisis, propuesto como educacién intercultural.
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Considerando la discriminacién previamente mencionada haciala
Lider dela Fundacion porsu condicién de mujer, negraylesbiana, se
explorarala categoria sustantiva correspondiente ala resignificacion
delaidentidad politica.

Resignificacion de la identidad politica

Tal como se mencion¢ en laintroduccion a este capitulo, las matrices
propuestas, retoman algunos elementos que se proponen como
espectro para el analisis, se identifican planteamientos relacionados
con la intencionalidad ética, y proposiciones relacionadas con el
reconocimiento de si propuestos por Paul Ricceur, en este caso, el
reconocimiento como una mujer negra lesbiana que es en si, una
postura politica.

Tabla22.

Matriz de analisis de las fuentes orales Somos Identidad (c).

Matriz de analisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (en vivo): SIen un principio se pensaba | en un primer momento | como un espacio
paramujeres negras lesbianas | | pero luego | Johana Caicedo | pensindose el tema de la exclusion
ytodo eso | pensé que el ser negro | no puede limitarse a solamente esa identidad | porque dela
misma forma | suidentidad | de mujer negra lesbiana | generaba una configuracién de exclusién |
ellano queria hacer eso con otrasidentidades | que también se sobreponian con laidentidad de ser
negro | o sea ella queria un grupo /donde todas las formas de ser negro fueran aceptadas / desde las
masculinidades negras | como las feminidades | como también las formas rurales de ser negro | las
formas urbanas | cierto como todaslas otras formas de ser |

Coédigo /ubicacion:13112018X2E1: JDMT, p. 2linea 49-57.

Categorias (y subcategorias)  Mujeres negras lesbianas, exclusion, ser negro, identidad, identi-
emergentes: dades, identidad de ser negro, formas de ser negro, masculinida-
des negras, feminidades, formas rurales, formas urbanas

Elementosrelacionadoscon  Configuracion de exclusion
laintencionalidad ética:

Proposicionesy categorias Espacio para mujeres negras lesbianas.

relacionadas con el concepto  Elsernegrono puede limitarse a solamente esaidentidad porque
atestacion yreconocimiento  dela misma formasuidentidad de mujer negralesbiana generaba
desi(poderdecir, dehacer,  unaconfiguracién de exclusion

de contary contarse)
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Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Codificacion abierta: Reconocimiento de si, configuracion de laidentidad, multiples
identidades, formas de ser negro.
Invivo Exclusion

Codificacion axial:

Construccion de laidentidad, inclusion, configuracién del reco-
nocimiento de si, resignificacién delaidentidad politica.

Comentario /conclusion:

Construccion de laidentidad a partir de multiples identidades que
componen las formas de ser negro.

Elser negro comporta origen, comunidad étnica, estrato social,
lugares que habita, orientacion sexual diversa.

Codificacion selectiva:

Reconocimiento de si: mujer negra lesbiana; inclusion; identidad:
distintas formas de ser negro (identidades).

Categoriasy subcategorias

Desde la fuente oral:

-Exclusion

-Sernegro, formas de ser negro, masculinidades negras, feminida-
des, formasrurales, formas urbanas.

-Identidad, identidades, identidad de ser negro, mujeres negras
lesbianas

A partir de lainterpretacién del investigador:

-Reconocimiento de si (mujeres negras lesbianas).
-Configuracion delaidentidad con base en el reconocimiento de
las distintas formas de ser negro.

-Alreflexionar en torno alaidentidad (idem-ipse), permite la
inclusion de multiplesidentidades.

Saturacion

131118X3E1SAMI, 2018, p. 7, linea 305; 131118X3E1JCS.

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

De acuerdo con la matriz de analisis de las fuentes orales, la

resignificacion de la identidad politica se encuentra en Somos

Identidad, a partir del reconocimiento de que existen varias formas

desernegro, esdecir, que dependiendo deloslugares de enunciacion.

Rita Segato define “ser negro como identidad politica [significando]

formar parte del grupo que comparte consecuencias de ser pasible

de esa lectura, de ser soporte para esa atribucion, y sufrir el mismo

proceso de otrificacién en el seno delanacion” (2010, p. 559). Enlas

comunidades negras, se percibe laidea de que cuando una persona

negraavanza, avanza todo el pueblo negro.
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Estaresignificacion delaidentidad politica del ser negro implica que
las personas afro desempefien roles de autoridad con mas frecuencia,
haciéndose parte natural del dia a dia, ejerciendo influencia en
cualquier ambito de la sociedad. Segato afirma (2010, p. 570): “Siel
colordelapiel negra esunsigno ausente del texto visual generalmente
asociado al poder, alaautoridady al prestigio, laintroduccién de ese
signo modificard gradualmente la forma como miramos y leemos
el paisaje humano en los ambientes por los que transitamos”. A
medida que se vuelva masvisible en la cotidianidad, sera mas comutn
larepresentacion de las personas de comunidades negras.

Como se menciond anteriormente, Somos Identidad se formo a
partir dela expulsion, queloslideres dela fundacién consideran una
marginaciéon y un rechazo. Aunque esta lider se habia consolidado
como unavoz visible del colectivo desde suingreso ala Universidad
del Valle en 2004, en sumayoria, son hombres afrolos que se destacan
como lideres de este grupo. Aunque se centra en reivindicar los
derechos de las comunidades afro a través de marcos normativos,
no contemplala diversidad sexual en suabanico de acompanamiento.

En Somos Identidad, esta nocion se evidencia en sus apuestas para
otorgarlavozenlos circulos de formacion, ofreciendo herramientas
a los participantes para reconocer situaciones cotidianas que, al
escuchar otras voces, adquieren diferentes matices. Lo que antes
parecia “normal” se identifica como situaciones de vulnerabilidad,
discriminacion, prejuicios o estereotipos, en particular por el color
de piel o forma de ser. Esto se da cuando los participantes reflexionan
y comprenden que estas situaciones no son “normales”

En Somos Identidad, los sujetos politicos son sus lideres y
participantes. En esta experiencia, no se les confiere un grado de
subalternidad, ya que todas las personas que forman parte de la
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fundacion desempefian un papel importante. Tienen la posibilidad
de tomar la voz cantante en temas especificos o participar como
delegados delafundacién en eventos o comités. También desempenan
roles como tutores en el padrinazgo, donde guian a otros interesados
en unirse a la fundacién o ingresar a la universidad. Incluso, al
cursar programas académicos, ofrecen apoyo basado en sus propias
experiencias, brindando soluciones a problemas comunes.

El participante interioriza una postura reflexiva sobre los diferentes
escenarios de la vida, comprendiendo que, desde su rol como
estudiante universitario, no solo puede tomar postura, sino también
realizar analisis y adoptar posturas que impacten en los distintos
estamentos universitarios para generar cambios positivos. Reconoce
quesuslogrosrepercuten en todasu comunidad, porlo que respaldar
lasiniciativas y procesos de otros contribuye de alguna manera a su
propio bienestar.

Racismo estructuml
“Laideaderazaes, con toda seguridad, el mas eficaz instrumento
de dominacion social inventado en los tilltimos 500 afios”. Anibal

Quijano (1995, p. 186).

Tabla23.
Matriz de anélisis de las fuentes orales Somos identidad (a).

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (en vivo): KADHUBEYV es el grupo afro mis viejo que tiene acd la universidad | es un
grupo que se pensaba las dindmicas de dominacidn racial | se pensaba el racismo | el sistema racial |
peroinvisibilizaba demasiado otras formas de ser que también nos atraviesan también a las personas
negras | entonces, por ejemplo el caso de Johana Caicedo | que esuna mujer negralesbiana | el asumir su
identidad politica como mujerlesbiana | le trajo consigo cierto tipo de persecucién dentro del mismo
grupo | que termind con su salida del mismo | o sea | una persecucion | producto de un machismoy
un patriarcado | muy naturalizado dentro de las comunidades negras | que se reflejaba dentro de las
dindmicas del grupo | que la terminaron sacando /

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:
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Cédigo /ubicacion:13112018X2E1: JDMT, p. 2linea 7-15.

Categorias (y subcategorias)
emergentes:

Dominacién racial, racismo, sistema racial, otras formas de ser,
personas negras, mujer negra lesbiana, identidad politica, perse-
cucion, machismo, patriarcado, comunidades negras.

Elementosrelacionados con
laintencionalidad ética:

Configuracién de exclusién

Proposicionesy categorias
relacionadas con el concepto
atestacion y reconocimiento
de si (poder decir, de hacer,
de contary contarse)

Johana Caicedo | que es una mujer negra lesbiana pero invisibili-
zaba demasiado otras formas de ser que también nos atraviesan
también a las personas negras una persecucion | producto de

un machismo y un patriarcado | muy naturalizado dentro de las
comunidades negras

Codificacién abierta: Reconocimiento de si, discriminacién, repulsion.

Invivo Dominacidn racial, racismo, sistema racial, otras formas de ser,
personas negras, mujer negra lesbiana, identidad politica, perse-
cucion, machismo, patriarcado, comunidades negras.

Codificacion axial: Construccion de laidentidad, postura politica, revictimizacién,

homofobia,

Comentario /conclusion:

Construcciéon delaidentidad a partir de multiples identidades que
componen las formas de ser negro.

Elsernegro comporta origen, comunidad étnica, estrato social,
lugares que habita, orientacién sexual diversa.

Codificacion selectiva:

Identidades, identidad politica, racismo, comunidades negras,
homofobia, machismo, patriarcado, reconocimiento de si: mujer
negralesbiana.

Categoriasy subcategorias

Desde la fuente oral:

-Racismo (sistema racial, dominacién racial).

-Otras formas de ser (personas negras)

-Identidad politica (mujer negra lesbiana).

-Comunidades negras (persecucion, machismo, patriarcado).
Apartirdelainterpretacion del investigador:

-Identidades (derivadas de la Identidad politica: Identidad sexual,
identidad de género, identidad étnico-racial, entre otras).
-Reconocimiento de si (construccion de laidentidad, postura
politica).

-Discriminacioén (racismo, homofobia, revictimizacion).

Fuente: Elaborado por Falla, (2019).

Enlamatriz para el analisis de las fuentes orales anterior, se muestra
que la construcciéon de la identidad politica esta vinculada al
reconocimiento de si mismo (Ricceur, 2006, p. 173) como mujer
negralesbiana. Dentro delas comunidades negras, persisten formas
arraigadas de discriminacion y racismo estructural, especialmente
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en la falta de aceptacion de la diversidad sexual entre las mujeres
negras del grupo. La identidad se moldea, entonces, a partir de una
postura politica. A pesar de que lamujer negra lesbiana hasido victima
de racismo, dentro del grupo que lucha contra estas dinamicas,
se enfrenta a una nueva victimizacion debido a su condicién de
diversidad sexual, es decir, por ser lesbiana.

Para profundizar en la subcategoria de racismo estructural, se
analizara lainvisibilidad de las manifestaciones dela discriminacion
yse explorara la presuncion dela existencia de un racismo que nosolo
es ideoldgico, sino que permea el sistema social. Se hara referencia
ala creacion dela UNESCO y su declaracion de apertura, asi como
alaproclamacién de los Derechos Humanos, donde se evidencia el
reconocimiento de este problema y los esfuerzos por erradicarlo,
aunque persiste a pesar de estos intentos.

Es importante sefialar que uno de los reclamos constantes de la
poblacidn afro es que, en muchos casos, aquellos que no forman
parte de su comunidad son quienes se legitiman para hablar sobre
sus asuntos. Esto es enfatizado por uno de los actores sociales, lider
delafundacion:

372 JDMT [...]| porque | nunca nuestras historias | son contadas | y cuando

373 son contadas | son contadas desde la perspectiva de personas que no
sonnegras |y que no

374 van a entender | o empatizar al 100 % | de la forma en que nosotros |
digamos | vamos a poder

375 entenderlo | ;cierto? || [...]

(JDMT13112018X3E1,2018, p. 8, lineas 372-375)
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Deacuerdo conlo anterior, se parte de reconocer que la perspectiva
de una personablanco-mestiza *, seguramente no agotara todas las
tensiones que emergen del racismo, sin embargo, se intentard ingresar
alcampodelaapercepcion en el sentido que Leibniz (1983) lo expuso,
con el tnico objetivo, de contribuiralaidentificaciéon de fundaciones,
colectivosy programas que reivindican el respeto porla diferencia.

¢Como notarla diferenciasinolapercibo?

Hace casi treinta afos, estudios genéticos dejaron en evidencia
que la humanidad tiene un ancestro comun y es una mujer africana
(Wilson, Cann, 1992). A partir de este hecho, podria manifestarse
la controversia que rodea el término “raza”. Han surgido debates
sobre su aplicabilidad, si esta palabra alude a diferencias biolégicas
o sisimplemente se refiere a diferencias de indole social y cultural.
Se han empleado otras nociones como etnia, poblacion, pueblos o
comunidades, que hacenreferencia a diferenciasrelacionadas conla
cultura, creencias, costumbres o ubicacion geografica de un grupo
humano.

En este sentido, Mosquera, Lad-Montes y Rodriguez (2010, p.
17) proponen que el término “raza” puede ser una construccion
sociohistérica oideologica, dependiendo del contexto. Ellosafirman
que “En algunas comunidades académicas, el concepto de raza es
considerado un término prohibido y se argumenta que no existe la

%

‘raza’ en términos bioldgicos, solo existela ‘razahumana’ (Mosquera,
La6-Montes y Rodriguez, 2010, p. 17). De acuerdo con esta
perspectiva, en otros entornos se considera como una construccién

sociohistérica que sostiene jerarquias sociales tendientes a

38 Término con el que son designadas las personas que no pertenecen a la
comunidad afro por parte de las personas que se reconocen como parte de
estas comunidades.



Quinto Sendero

naturalizar diversas manifestaciones de discriminacidn, tales como
desigualdades, exclusion, segregacion, genocidios y violencia.
Ademas, los autores sostienen que otros tedricos sugieren que la
nocion deraza puede ser empleada para defender bienes, posiciones
y privilegios, tanto materiales como simbolicos, convirtiéndose asi
en una construccion ideolégica.

Se concuerda con Jean-Bosco Kakozi Kashindi (2016, p. 189) al
afirmar que, si bien la raza no existe como concepto biolégico, el
racismo siesun fenémeno social real. Por tanto, es necesario utilizar

laraza como una categoria de analisis del contexto social.

Trasla Segunda Guerra Mundial, surgieron varias organizaciones para
mantener la paz entre las naciones. Una de ellas fue la Organizacion
de las Naciones Unidas (ONU), y como organismo especializado,
se cre6laUNESCO. Desde su constitucion en 1945,1a UNESCO se
propuso trabajar por la paz y la seguridad, basandose en los pilares
dela educacidn, la ciencia y la cultura, en conformidad con la carta
de las Naciones Unidas, sin discriminacion por raza, sexo, idioma o
creenciareligiosa. Se busco garantizarlajusticia, laley, los derechos
humanosylaslibertades para todos.

Enlinea conlos preambulos de creacién dela ONUylaUNESCO, en
1948 se promulgé la Declaracion Universal de los Derechos Humanos,
que proclama que todas las personas, “sin distincion alguna de
raza, color, sexo, idioma, religion, opinion politica o de cualquier
otra indole”, tienen derechos. Aunque se menciona la raza como
un criterio, se enfatiza la igualdad. Treinta y tres afios después, la
UNESCO emiti6 la Declaracién sobre la Razaylos Prejuicios Raciales
(1978), reafirmando lalucha contrala discriminacién y el racismo, en
concordancia conlaDeclaracion Universal delos Derechos Humanos
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(1948). Sereconoci6 abiertamente el problema delarazay diversas
formas de racismo y discriminacién racial.

En su primer articulo, la ONU promulga que “Todos los seres
humanos pertenecen a la misma especie y tienen el mismo origen.
Naceniguales en dignidady derechosytodos forman parte integrante
de la humanidad” (ONU, 1948, art. 1, p. 2). Ademas, es importante
destacar que rechaza categéricamente aquellas teorias que intentan
clasificar gruposraciales o étnicos de manerajerarquica, colocando
unos por encima de otros con derechos de dominacion. El racismo
persiste como un problema arraigado alolargo del tiempo, y a pesar
del reconocimiento de su existencia y los esfuerzos por erradicarlo,
continta presente en lasociedad.

La Constitucion Politica de Colombia (1991, art. 13, titulo II)
reconoce que todas las personas que residen en el territorio
colombiano tienen derecho a la libertad y la igualdad ante la ley.
Ademis, establece que el Estado debe garantizar todoslos derechos
sin discriminacién alguna, y especificalos casos enlos que no se deben
ejercer diferenciaciones: “porrazones de sexo, raza, origen nacional
o familiar, lengua, religion, opinién politica o filosofica”. Esto indica
quelaapuesta constitucional del pais esta alineada con los principios
establecidos a nivel internacional.

Sin embargo, llama la atencidon que en un pais como Colombia
donde el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica,
DANE, determind, a partir de la Encuesta de Calidad de Vida-ECV-
2018% (que tiene cobertura departamental y cuenta con cerca de

39 Estos datos que corresponden a los resultados del ultimo Censo llevado a
cabo durante el afio 2018 difieren de los del Censo del afio 2005, pero no por
su aumento, como seria de esperarse, sino porque hubo una disminucion, ya
que, en ese afo, los datos recogidos develaron que el 10,5% de la poblacién
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287 mil personas encuestadas), que el volumen de la poblacion
negra, afrocolombiana, raizal y palenquera en 2018 es de 4.671.160
personas, que corresponde al 9,34% de la poblacion total nacional,
a pesar de estas cifras, persisten los rasgos discriminatorios frente a
las comunidades negras que se presentaran a continuacion, quienes
los cometen, personas del comuin que consideran que sesgar con
determinados rasgos a los miembros de una cultura en particular es
parte dela cotidianidad.

Desde la etimologia de la palabra “negro” (RAE, 2020, linea 1), se
puedeidentificar su origen enlaraizlatina “niger, nigra, nigrum”, que
hace referencia a un color mas oscuro que no refleja luz. En latin, se
distinguian dos tipos de negro: “niger” para el negro brillantey “ater”
parael negro mate. Sin embargo, esta definicion de la palabra “negro”
también conlleva connotaciones culturalesy de creencias, asociando
lo negro con lo malo, abyecto o peligroso. En algunas culturas, el
colorasociado alluto ylamuerte es el morado, mientras que en otras
eselnegro.

Estas concepciones han contribuido a generar estereotipos que
oscilan entre el exceso de capacidades, como la fuerza, y la pereza,
ademas de sugerirla carencia de habilidades cognitivas o de belleza.
Estos estereotipos han alimentado la brecha y las diferencias entre
grupos humanos, dando lugar a manifestaciones que refuerzan estas
ideas a través del humory actos considerados culturales.

El arraigo de estos estereotipos ha impulsado la propagacion de
creencias discriminatorias que se manifiestan de manera frecuente
en Colombia mediante chistes o representaciones culturales, como

se reconocia como parte de la comunidad negra, afrocolombiana, raizal y
palenquera de Colombia
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en fiestas y carnavales, donde se adopta el “blackface” *°. Es el caso
del personaje de un programa de Humor (Semana, 2015), que suscitd
criticas por parte de algunos grupos afro *!, porque hacia uso del
black face, y en adicidn, a partir de la ridiculizacion del acento, la
exageracion de rasgos fisicos, y el uso, del estereotipo de torpeza,
y escazas destrezas cognitivas, es una muestra evidente que existen
multiples manifestaciones enlos medios de comunicacién masiva, en
el que se naturalizan expresiones racistas. A continuacion, se presenta
un ejemplo de estas manifestaciones, sefialado por los lideres de
Somos Identidad:

354 JDMT [...] o hacen una novela de la mama de un tipo que es futbolista |
porque los negros pues son

355 futbolistas |no hay unanovela | de un negro que quiere ser presidente
| 0 de una mujer negra

356 que va a la universidad | siempre son personajes bastante

estereotipados | limitados | entonces |

357 que el reconocerse | en un mundo que constantemente | te estd
diciendo quelo
358 que eres | no es | y que propende siempre a lo blanco | y todos

pretendemos eso | nos

40 Esta practica tiene sus origenes en el siglo XIX en Estados Unidos, y consiste
en maquillar el rostro de una persona mestiza con el fin de simular las
caracteristicas fisicas de una persona negra, implica el uso de cremas de color
negro, y en adicion, la exageracion de otros rasgos fisicos, como la nariz, los
labios y la contextura fisica, en el caso de las mujeres, pronunciacién de los
senos y las nalgas. En Colombia en algunos carnavales como el Carnaval de
Negros y Blancos, el Carnaval de Barranquilla, entre otros, son reconocidas
las representaciones que aluden al black face.

41 Aunque varios grupos se pronunciaron al respecto, especificamente el
Colectivo Chao Racismo, en cabeza de Ray Charrupi emprendi6 en el aio
2015, una lucha frente al Canal Caracol, para que el Soldado Micolta, el
personaje creado por Roberto Lozano, saliera de las transmisiones (Revista
Semana, 2015). Se obtuvo como resultado, que el personaje mutara a un
rostro con los colores del camuflaje, sin embargo, la presentacién de los
Siameses, continda en el programa Sabados Felices.
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359 alaciamos siempre el cabello | cambiamos nuestra forma de hablar |
devestirnos | porque
360 esto es demasiado negro | y si es demasiado negro | es muy marginal

|yasi]|[..]
(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 8, linea 354-360).

Los lideres de la Fundaciéon manifiestan que, aunque es poco
frecuente la aparicion de personas negras como protagonistas en
programas de television, series o novelas en Colombia, cuando
representan algun personaje, es usual la asociacion de la poblacién
negra a ciertas profesiones u oficios, por ejemplo, representan al
vigilante, al conductor, al jardinero, entre otros, en el caso de los
hombres, o al servicio doméstico en el caso de las mujeres. En el afio
2018, Caracol Television, estrend una produccion protagonizada
por Karent Hinestroza, que es una actriz colombiana, oriunda de
Timbiqui, Cauca. La serie fue titulada La mama del 10 (Caracol TV,
2018, parr. 2), y sus protagonistas eran personas afro, sin embargo, la
protagonista en laserie era bastante humilde, vendedora ambulante,
ademas también trabajaba en el servicio doméstico y en adicion, el
desarrollo personal de su hijo estuvo representado por el fitbol, lo
que continda estando en concordancia con laaparicion de personajes
estereotipados. Asilo dejan de manifiesto loslideres de la Fundacion
Afrodescendiente porlas Diversidades Sociales y Sexuales:

336 JDMT Yo creo que que la connotacidn politica del grupo | mds alld del
reconocimiento | porque |

337 elreconocimiento | lo consideramos | ya en si | una apuesta politica
| porque cuestamucho

338 reconocerse | en una sociedad que te dice |que serlo que tueres | no
eslonormal |noeslo

339 bello||[...]

(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 8, linea 337-339).
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341 JDMT [...] | uno enciende la televisién | y ;cudntas personas negras
protagonizan novelas? |
342 ¢Cudntas personas negras presentan noticias? | ; Cudntas personas

negrasaparecen en

343 comerciales? En medios de publicidad? En vallas? y ademas que
cuando aparecen |

344 sonmuy pocas |y tras de que son muy pocas | son personas que suelen
ser | negras |

345 pero bastante claras | con crespos bastante sueltos | mas aceptados |
como que esto también

346 tiene una forma de ser negro |

347 MLVS o queestin enlugares poco relevantes |

348 JDMT ;aja!Esotambién va configurando unaidea dellugar que uno tiene

| entonces |

349 hay unnegroactuando enunanovela | claro quesi| pero | esel vigilante
del edificio donde

350 vive el protagonista||[...]

(JDMT13112018X3E1, MLVS13112018X3E1, 2018, p. 8,linea 341-350).

Paralos miembros de las comunidades afro, reconocerse como negro
noresultasencillo, ya quelos signos que lesrodean constantemente
en su entorno les sugieren que lo negro no se corresponde con la
belleza, lainteligencia, lalimpieza o el poder. Por estarazon, elhecho
de quelosactores sociales de la fundacién visibilicen estos aspectos
vinculadosaladiscriminaciéon y puedan ser un puente para que otros
jovenestambiénlo reconozcan, representa en simismo una posicion
deresistenciay, por ende, una apuesta politica.

Por otro lado, los actores sociales y lideres de la Fundacién Somos
Identidad sefialan que la Universidad del Valle adopta mésuna postura
asistencialista que de transformacion social. Esto se evidencia en la
permision para que nifios y jovenes utilicen la zona deportiva del
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campus universitario delasede Meléndez enla zona sur dela ciudad
de Cali, en horarios establecidos, para desarrollar actividades o
entrenamientos deportivos de fttbol.

777 JDMT [...]|unoveenlastardes|estas canchas grandisimas que hay acd de

778 fatbol | se llenan de nifos | jovenes | adolescentes | de 13 | 14 afios |

nifios negros | que vienen

779 ajugar futbol | porque parece que la universidad estd més interesada
en que jueguen fitboly ya|

780 a que estudien aqui | no se les da una beca | no seles danada de eso |

[...]
(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 15, lineas 777-780).

La critica por parte de los lideres de Somos Identidad entonces es
presentada de la siguiente manera: “[...] estamos diciendo que ser
negroimporta tan poco | que noimporta cuestionarte | qué acciones
| que haga la universidad | beneficien o no a | esa comunidad || [...]”
(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 15, linea 785-787). De acuerdo con
lo anterior, entonces la preocupacién deberia ir mas alla de ofrecer
los espacios para las practicas deportivas, sino que, en adicidn,
extenderse hasta asegurar el cupo de ingreso de estos jovenes a la

educacion superior.

Delamismamanera, quela preocupacion porlosnifiosyjévenesdelas
comunidades afro, estd mas centrada en las practicas deportivas que
enla continuidad delos procesos de formacién a nivel de educacion
superior. Se pueden evidenciar los estereotipos, a partir de otro
ejemplo, en este caso respecto a las mujeres negras. La caricatura
Nieves, propuesta por Consuelo Lago, que, a la fecha, es una de las
caricaturas mas antiguas de Colombia, al haberrealizado su primera
aparicion enlos diarios, en el Diario El Pais, hace aproximadamente



Resignificacion de la identidad politica. La experiencia pedagogica de la Fundacion
Afrodescendiente por las Diversidades Sociales y Sexuales «Somos Identidady

52 anos. Esta caricatura fue concebida desde su origen como “[...]
unajovennegradeunos 18 afios, empleada del servicio [...]” (Revista
Semana, 2003). Tal como se evidencia a continuacién la caricatura,
usaba un delantal blanco, como muestra del oficio que realizaba
continuando con el estereotipo y su respectiva transformacion, a

partir de una tutela *.
Figura18.
Caricatura de Nieves antes de la tutela y posterior a ella,
respectivamente.
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Nota.Nieves Por Consuelo Lago. Fuente: Semana (2016).

El soci6logo Michael Kimmel (1999), al abordar la ideologia de la
masculinidad, relata una conversacion entre una mujer negray otra
blanca. La primera le preguntaba a la segunda qué veia cuando se
miraba al espejo, a lo que la mujer blanca respondié que veia a una
mujer. La mujer negra explico: ‘Ese es el problema. Cuando yo me
miro al espejo, veo una mujer negra’. La raza era algo imperceptible
paralamujerblanca porque nadie selo habiahecho notaratravésde

42 Hacia el afio 2000, fue interpuesta una tutela porque la caricatura titulada
Nieves “reproducia un estereotipo de la mujer negra predestinada a los
oficios domésticos”, entonces, su autora, le quito el delantal a la caricatura, y
segun lo afirma la Revista Semana (2016), la volvié fildsofa.
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ladiscriminacion. Por esarazon,lamujer negra afirmé: ‘Parati, laraza
esinvisible porque asi funcionanlos privilegios’ (Kimmel, 1999, p. 1).
Desdelaperspectiva delosactoressocialesylideres dela Fundacion,
se destacalaimportancia de que sus historias sean contadas:

370 JDMT otro | entonces | el primer paso | digamos en ese proceso politico |
segtin como yo lo entiendo |

371 eseltema del reconocimiento | y en unsegundo momento | tiene que
ver mucho con el contar |

372 con el hablar | con el transmitir | porque | nunca nuestras historias |
son contadas | [...]

(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 8, lineas 370-372).

Para los lideres de Somos Identidad, sus posturas politicas estin
intrinsecamente relacionadas con situaciones de discriminacion. En
su perspectiva, el proceso politico dentro de la Fundaciéon comienza
con el reconocimiento y luego avanza hacia la denuncia de sucesos
que consideran injustos para las comunidades negras, todo ello a
través de lanarracidn de estas historias.

Las personas mestizas, cuyo tono de piel es mas claro que el de
tez negra pero que no son percibidas como “blancas”, a menudo
pueden observar situaciones de discriminacién sin realmente
experimentarlas. Por eso, ver estereotipos o caricaturizaciones puede
parecerlesincluso humoristico. Solo aquellos que viven en cuerpos
asociados con el coloroladescripcion de “negros” son conscientes, en
muchos casos, delas manifestaciones del racismo estructural (Essed,
1991)y comienzan aresistir estas practicas que forman parte de lavida
cotidiana. Por esta razén, estos comportamientos discriminatorios
no suelen ser facilmente percibidos por personas de piel blanca o
mestiza. Cuando la discriminacion no afecta directamente, tiende a
naturalizarse ficilmente.
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Figura 19.
Esquema manifestaciones del racismo.

RACISMO
RACISMO RACISMO —— Componentes
ESTRUCTURAL CONVENCIONAL

Dimensiones en el sistema social Se manifiesta en <
Creencias Sobre

|Pol|’tico | | Econémico | | Social | | Ideolégico —
| (orar ]
| Raza | | Género ‘ | Clase I se manifiesta en< haci

Discriminacion
Se manifiesta en
Acciones

contra
Fuente: Bonilla (2010, p. 650), adaptado por Falla (2019).

Escrucial distinguir entre racismo estructural y racismo convencional.
Hasta ahora, los aspectos mencionados se relacionan con el
segundo tipo de racismo. En base al marco presentado por Eduardo
Bonilla-Silva (2010) sobre el racismo, este esquema resalta tres
categorias fundamentales del racismo convencional que interactiian
con la perspectiva racial: la creencia en la existencia de razas, los
prejuicios reflejados en actitudes hacia las razas y la discriminacién

que se manifiesta en acciones especificas contra las razas.

Siguiendo a Eduardo Bonilla-Silva (2010, p. 675), el racismo
estructural seaparta delavision del racismo como una meraideologia.
Este enfoque agrega un elemento estructural, elevando el analisis
para considerar el racismo desde las relaciones sociales raciales y
las practicas raciales, mas alla de meras ideas. Bonilla-Silva define
esta perspectiva con la nocion de sistemas sociales racializados. El
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racismo estructural implicalaimbricacién enlas sociedades, a nivel
econdmico, politico, social eideoldgico, de categorizacionesraciales o
derazas. Portanto, no se limitaala distincién racial, sino que involucra
géneroy clasesocial.

En el contexto colombiano, el origen del racismo se remonta al
periodo del descubrimiento, cuandolos espanolesllegaron a América
yseencontraron con diversas culturasindigenas. Se puede interpretar
este encuentro de dos maneras: una primera, que indica que los
intercambios resultaron del asombro ante elementos nuevos, como
elespejo, llevando a que losindigenas intercambiaran oro por objetos
de este tipo.

Sin embargo, otra perspectiva considera que laconmemoracion del
descubrimiento como un evento positivo es incorrecta, ya que fue
una invasion violenta que result6 en derramamiento de sangre. En
esta narrativa, las culturas precolombinas fueron sometidas por la
cultura colonizadora, llevando a los indigenas a ocupar posiciones
desfavorecidas en la estructura social. Anibal Quijano (1999, citado
en Quijano, 2010, p. 190) sefiala en el Debate de Valladolid que se negd
lahumanidad alosindigenas, accién posteriormente corregida por
la Bula papalen 1513.

Enrique Dussel (2005, p. 3) al formular sus apuestas sobre
interculturalidad senala que tuvo la oportunidad de pasar varios
afios en el Archivo General de Indias de Sevilla, en Espaia, y tuvo la
oportunidad de reconocer que en ese momento en que se produjo
el descubrimiento, simultineamente se produce en Europa, la
concepcion que senala el color de la piel, como un espectro que
determina una raza dominante. Por lo que el color de piel de los
indigenas, asi como otros rasgos fisicos, evidentemente diferentes al
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colordelapiel deloseuropeosy sus caracteristicas fisicas, sirvié como
una justificaciéon mds para anteponer la raza de los espainoles como
dominante. Debido a esta autodenominacién como clase dominante,
los espanoles, sometieron alosindigenas a trabajarla tierra, o hacer
los demas trabajos forzados. En adicion, enla época dela Conquista,
los espanoles se dedicaron a “evangelizar” a los indigenas, debido a
que sus practicas, costumbresy creencias, eran considerados como
salvajes. Muchas de las grandes construcciones indigenas fueron
desmanteladas parala edificacion del orden social espafol*.

Durante la Colonia (Vasco, 2009, p. 14), la dominacion espaifiola
se tradujo en obligar a los nativos no solo a desempefar oficios
relacionados con trabajos domésticos, agricolas y mineros sin
remuneracion, sino que ademads era imperativo que pagaran
impuestos, practicaran lareligion catélica, hablaran el idioma espaiiol
(desconociendo laslenguas nativas, y produciendo la extinciéon de la
mayoriade ellas) y aceptaran las leyes impuestas.

Losespainoles, alllegara tierrasamericanas, llevaron consigo animales
como ratas, piojos, pulgas, gallinasy caballos, entre otros; asi como
también diversos artefactos o elementos como espejos, ollas, sartenes,
canecas y manteles. Ademas, migraron con enfermedades como
la viruela, la tosferina, las paperas, la lepra, la gripe, la difteria, la

43 En Colombia, ciudad perdida, ubicada en Santa Marta, es una de las
principaleszonasarqueolégicasdel pais, enla cual, aunreposanlasestructuras
y arquitectura de un poblado indigena de la Cultura precolombina Tayrona.
Estas construcciones a nivel latinoamericano, son escasas, entre algunas de
las mas significativas que atin se conservan estan Machupichu en Peru de
la Cultura Inca; las ruinas de la Cultura Maya, representadas en piramides,
en Guatemala; y los vestigios de algunas ciudades antiguas de las Culturas
Maya y Azteca en México; y estas ruinas, o desmantelaciones se produjeron
debido a que las rocas con las que eran edificadas, fueron utilizadas durante
la época de la Conquista, y Colonia, para nuevas construcciones propuestas
por europeos, en su mayoria para la construccion de iglesias.
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tuberculosis, entre otras, que poco a poco mermaron la mano de
obraindigena. Estollev6 a que comenzaran a traer a negros de origen
africano como mano de obra esclava durante los siglos XVIy XVII. De
estamanera, ‘Loshombres, mujeresy nifios negros sacadosala fuerza
de sustierras en Africa eran transportados a América en lasbodegas
debarcos portuguesesy holandeses. Luego eran desembarcados en
Cartagena, principal puerto negrero del Caribe, donde eran vendidos
como esclavos a espainolesy sus descendientes’ (Vasco, 2009, p. 25).

Como es bien conocido, la organizacidn social, pas6é de estar
establecida enlas Culturas Indigenas a partir del cacicazgo *, a estar
encabezada por los espaioles, seguido por los criollos y mestizos,
luegolosindigenasyfinalmente, enlabase dela estructura,losnegros
y mulatos. Es a partir de aqui, que se genera para las comunidades
negras, lainstitucionalizacion delos procesos de racismo, a tal punto
que eran considerados “seres sin alma” (Vasco, 2009, p. 24), de ahi
querecibieran un trato duroylasleyes fueran mas estrictas paraellos
que paralosindigenas.

Con esta distribucion en la organizacion social, los esclavos se
encargaban deactividadesrelacionadas conlamineriaylaagricultura.
Si cometian errores o disgustaban a sus amos, eran castigados con
azotes, e incluso, en casos graves, podian enfrentar la muerte. Estos
tratosinhumanos constantesllevaron a quelos esclavos se sublevaran

yalgunos escaparan.

44 Por ejemplo, en la Cultura Tayrona, la organizaciéon social estaba
estructurada por los caciques, que eran los gobernantes, los noamas que eran
los chamanes, que eran cercanos e inclusive al mismo nivel de los caciques,
luego los manicatos que eran los guerreros, y el pueblo que comprendia la
mayor parte de la poblacion.



Resignificacion de la identidad politica. La experiencia pedagogica de la Fundacion
Afrodescendiente por las Diversidades Sociales y Sexuales «Somos Identidady

El cabello de las mujeres jugé un papel crucial durante la rebelién
de los esclavos, ya que tejian en sus cabellos rutas para los negros
cimarrones, como se conocia a aquellos que escapaban y formaban
poblados en las cimas de las montaiias, rodeados de paredes de
madera, conocidos como empalizadas o palenques.

Elcabello afro fue parte integral y protagonista de las movilizaciones
durante la esclavitud, lo que finalmente llev6 a la obtencién de la
libertad. En el caso de San Basilio de Palenque, se consolidé como
el primer pueblo en obtener la libertad en Colombia. En la época
contemporanea, el cabello afro, al ser poco aceptado y alejarse de
los estandares de belleza, llevarlo es sinénimo de resistencia y tiene
una connotacion politica.

1039 JDMT esdecir| el cabello afro no es feo parami | es parte delo soy | con eso
me siento magica | me

1040 siento poderosa | tener este color | hablar como hablo | de venir de
dénde vengo | significa |

1041 un montdn de cosas | que ahora tienen connotaciones | totalmente |
distintas | tengo la

1042 capacidad | de verlo | de comprenderlo | desde otra dptica |y eso lo
hago | graciasa SI|

(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 20, lineas 1039-1042).

Enla época contemporanea, el cabello afro enfrenta criticas y poca
aceptacion. Los estandares de belleza promueven cabellos lisos,
cuerpos delgados, cabellos castafios e incluso ojos claros. Por esto,
en programas de television o cine, las personas afro representadas
tienden a tener cabello con texturas menos rizadas, mientras que
los cabellos mas densos son asociados con desaseo, poca estética o
descuido. En la Figura 20 se ilustran los diferentes tipos de cabello,
incluyendo la textura afro.
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Figura 20.
Imagen de las texturas del cabello desdela 1 ala4C.
STRAIGHT  WAVE CURLY ColILY KINKY
LISO ONDULADO RIZADO ENSORTIJADO AFRO

i

[ 1] Ed EQ
Nota. Textura del cabello. Fuente: Biosakure (2016).

Latexturadel cabello afro tiene diversas clasificaciones, representadas
enlaimagen anterior. Los cabellos clasificados enla etapainicial de 1,
2A,2By2Cseconsideranlisosuonduladosrespectivamente. A partir
dela textura 3 en adelante, se encuentran los cabellos rizados, hasta
llegar ala categoria 3 Cy mas alla, que representan los cabellos afro.
Estos cabellosson densosy gruesos. Por estarazén, las mujeres afroa
menudo optan porllevarlo muy corto, utilizar extensiones, trenzas o
aplicar productos quimicos para modificar su textura, buscandolograr
una terminacion maslisa. Enlasociedad, se tiende a aceptar maslos
cabellos crespos olacios, que no tienen la estructura tan compactay
cerrada como los cabellos afro.

1017 JDMT [...]|unavez mi

1018 pareja | que también es una mujer trans afro | que también tiene su
cabello afro | publicé

1019 una vez en facebook algo como que | cuando estoy deprimida | me

dan ganas de alisarme |
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1020 delasiarme el cabello | [...]
(13112018X3E1JDMT, 2018, p. 20, lineas 1017-1020).

Cuando las mujeres afro, logran comprender la importancia de su
cabello, que llevarlo de forma natural se consolida como un acto de
resistencia, emprenden un proceso de transicion* (Saro-Wiwa,
2012, en Villarreal, 2017, p. 63). Entonces las mujeres negras, cuando
han evidenciado que la discriminacién se produce también a partir
de estandares de belleza, que incluye la forma en la que se lleva el
cabello, emprenden la lucha por dejar de lado estos productos que
intentar volver lisos sus cabellos afro. A continuacidn, se abordara
la subcategoria de interseccionalidad para evidenciar como desde
diversos ambitos se dala discriminacion, que no solo esta relacionada
con el color de piel, con canones de belleza, sino con la condiciéon
socialy el sexo, entre otros.

Interseccionalidad

El cuarto momento del analisis propuesto, corresponde a la
presentacion delasubcategoria emergente de interseccionalidad, que
subyace, cuando se hace referencia alas personas de las comunidades
negras, al parecer el primer interés que se suscita esta relacionado
con la discriminacion respecto al color de piel, pero se deja de lado,
otros rasgos que tienen significativa importancia también, como
el género y la clase* . Este término fue inicialmente acufiado por

45 Este término originariamente fue retomado de un video de la cineasta Zina
Saro-Wiwa (citada por Villarreal, 2017, p. 63), titulado Transition, que tiene
una duracion de casi seis minutos, en el cual se evoca el ejercicio de recuperar
el cabello natural cuando ha sido modificado por productos quimicos que le
dan un acabado liso.

46 Dentro de estas caracteristicas, se contempla entonces el estrato
socioecondmico, el lugar de origen, en estalinea, el dificil acceso a escenarios
educativos, o si se logra ingresar, los elevados niveles de desercion, el escaso
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Kimberlé Crenshaw (1989, en Viveros, 2016, p. 5) que lo utiliz6 en el
contexto del derecho con el fin de hacervisibles algunas dimensiones
de opresidn, durante la defensa de un grupo de mujeres negras frente
ala compaiiia General Motors.

Tabla 24.
Matriz de anadlisis de las fuentes orales de Somosidentidad.

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

[...]] entonces planteamos en el consejo académico | que yo era representante estudiantil | en ese
momento | que se generara | una condicién especial | para la gente negra | y era que estdbamos evi-
denciando quela gente negra | estaba saliendo de la universidad | porque no tenia como sostenerse | y
una delassituaciones | era el pago de matricula | muchas veces debian 3 | 4 semestres | y la universidad
cadavez se vuelve mas rigida | en no dejar | que la gente debiera tanto | entonces vi | a muchos com-
pafierosy compafieras | salir de la universidad por esa situacion | entonces en el consejo académico
propuse | que hubiese una excepcion de matricula paralos estudiantes afro | por supuesto que no se
gener$ como yo queria | pero se logrd |

Cédigo /ubicaciéon:10122018X1E2: JCS, p. 2, linea 20-

Categorias (y subcategorias) ~ Gente negra, desercion estudiantil, problemas econémicos, pago
emergentes: semestre, excepcion de matricula

Elementosrelacionadoscon  Propuestaen el consejo académico
laintencionalidad ética: Lucha porlosderechos
Comunidad afro

Proposicionesy categorias Yo erarepresentante estudiantil | en ese momento |
relacionadas con el concepto  que se generara | una condicion especial | parala gente negra |
atestaciény reconocimiento  la gente negra | estaba saliendo de la universidad | porque no tenfa
de si (poder decir, de hacer, como sostenerse |
de contary contarse) Entonces en el consejo académico propuse | que hubiese una
excepcién de matricula paralos estudiantes afro
No se generd como yo queria | pero selogrd |

Codificacién abierta: Gente negra, estudiantes afro, saliendo de la universidad, porque
no tenfan como sostenerse.

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Invivo Consejo académico, representante estudiantil, condicién
especial, gente negra, saliendo de la universidad, no tenfa como
sostenerse, pago de matricula, excepcién de matricula paralos
estudiantes afro.

acceso laboral y las pocas oportunidades de ascender, si se habita en una
zona rural o urbana, entre otras. Y en adicion, la orientacion sexual, que es
otro aspecto por el cual son discriminados.
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Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Codificacion axial: Clase social, poblacién vulnerable, escasos recursos econémicos,
representacion estudiantil, lucha porreivindicar derecho ala
educacién, busqueda de oportunidades, sujeto politico, intersec-
cionalidad, factores de opresion.

Codificacion selectiva: interseccionalidad, factores de opresion.
Categoriasy subcategorias Desde la fuente oral:

Personas afro

Clase social

Desde lainterpretacion del investigador:
Bajo desempeno académico
Educacién sector oficial-rural-

Saturacion 10122018X1E2; 13112018X1E1

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

Una de las tasas de desercion estudiantil mas altas en la Universidad
del Valle corresponde ala comunidad afro. Las razones que llevan a
la salida de jovenes del proceso de formacion incluyen situaciones
economicasy el rendimiento académico, entre otros factores. Este
ejemplo muestra que las personas estan atravesadas por diversas
opresiones en funcion de sus circunstancias. Generalmente,
provienen de instituciones educativas del sector publico en zonas
rurales que carecen de las herramientas necesarias para preparar a
los estudiantes y equiparar su nivel competitivo en la universidad.
Este ejemplo subraya que otro factor que afecta a los miembros
de las comunidades afro es la limitacion de recursos econémicos.
Esto significa que una persona puede estar sometida al sistema de
opresion debido a su pertenencia a comunidades afro y su posicion
socioecondmica, entre otros aspectos.

Segtin Mara Viveros (2016, pp. 2-5), lainterseccionalidad se relaciona
con un paradigma tedrico, metodoldgico y politico que sefiala las
interconexiones entre raza, género y clase. Enfrenta un conjunto
de opresiones simultdneas sin jerarquizarlas, ya que no se limitan
Unicamente alo racial, sexual o de clase.
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Mara Viveros (2016, p. 8) propone una relacion entre la funcién de
la interseccionalidad y el discurso predominante. Mientras que la
primerase centra en estabilizarlasrelaciones en posiciones estaticas
y fragmenta los movimientos sociales, la segunda actia de manera
similar al encasillar a los individuos en diferentes identidades
configuradas desde una alteridad preexistente.

Desde el feminismo negro norteamericano, Patricia Hill Collins
y Sirma Bilge introducen otros aspectos relacionados con la
nocién de interseccionalidad: “Como herramienta analitica, la
interseccionalidad observa categorias como raza, clase, género,
sexualidad, nacidn, capacidad, etnia y edad, entre otras” (Collins
& Bilge, 2020, p. 10). Hill Collins ya habia sefialado esto en la
introduccion de uno de sus libros (Collins, 2019, p. 12), resaltando
que la interseccionalidad es una herramienta para el cambio social.
Viveros rescata de los aportes de Collins (Viveros, 2016, p. 6) que,
para esta representante del feminismo negro, la interseccionalidad
serefiere a procesos microsociales que afectan la subjetividad de las
mujeres, mientras que parareferirse a procesos macrosociales o con
impacto en los sistemas de poder, emplea el término “interlocking
system of oppression”.

Para ilustrar las relaciones de privilegio y opresion, es importante
retomar el esquema de privilegios y opresion (Pauly Morgan,1996):
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Figura21.
Interseccionalidad: Privilegiosy opresiones.

Interseccionalidad

Color claro / Palido § Fertilidad
_‘ A\ T 7

| Mujer | | No europeo '\ Diversidad Personas Oscuro Infertilidad /
Sexual de color No deseo de tener hijos

\ I
Diversidad Sexual en
personas negras

| Mujer negra I\l Tercer mundo

Mujer indigena Latinoamericano

[ PriviLEGIO
OPRESION / RESISTENCIA |
Capacidades/ [ Elitismo / Clase alta/ | |Orientacién religiosa
Habilidades Formacién Académica Media predominante AR EmEES —_—
1 S
Discapacidades / Analfabetismo / Clase baja / Orientacién religiosa | [Inglés como segunda
Limitaciones desempleo desempleo de las minorias lengua

Hispanohablantes

Lenguas indigenas

Fuente: Pauly Morgan (1996) adaptado por Falla (2019).

Se reconoce que el paradigma interseccional aborda un conjunto
de opresiones sin jerarquizarlas o separarlas (Hill Collins, 2000,
citada por Viveros, 2016). La figura previa muestra las relaciones
de privilegio y opresion en relacion con el sexo, la identidad de
género, la orientacion sexual, el origen, el color de piel, la clase, entre
otros aspectos. Dentro de estas relaciones, ciertas caracteristicas
predisponen a ciertas personas a experimentar mayor discriminacion,
como en el caso de las mujeres negras, quienes son discriminadas
no solo por ser mujeres, sino también por ser negras, al igual que las
mujeres indigenas. Ademads, la diversidad sexual se presenta en un

contexto menos favorable en personas negras.
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LaFigura21buscailustrar cdmo una persona puede ser vulnerada o
discriminada por multiples razones simultaneamente, incluyendo
sexo, género, orientacion sexual, raza, condicién social, origen,
entre otros. Por ello, se ofrecerd una caracterizacién de una de las
configuraciones de exclusiéon que moviliza en gran medida a Somos
Identidad: el género.

Dentro de estasrelaciones entrelazadas, se pueden abordar distintos
aspectos. Por ejemplo, enrelacidon con el género, es crucial distinguir
tres aspectos: sexo bioldgico, género e identidad de género. El sexo
bioldgico abarca caracteristicas conlas que nace un individuo, como
cromosomas, genitales externos e internos, 6rganos reproductores,
niveles hormonales, entre otros. El género (Lamas, 2000, p. 2) se
refiere a un conjunto de ideas y practicas que una cultura desarrolla
a partir de la diferencia anatémica entre lo que se considera propio
de hombres y mujeres, una construccion social que simboliza lo
masculinoylo femenino. Laidentidad de género (Caceres, Talavera
y Mazin Reynoso, 2013, p. 699) corresponde al reconocimiento dela
identidad sexual de una persona independientemente del sexo con
el que nacio.

Algunos ejemplos de identidad de género incluyen términos como
trans (que engloba transexual, transgénero, travestis, queer, género
fluido, género no binario, entre otros), transexual para quienes
no reconocen su identidad sexual de acuerdo al género con el
que nacieron, transgénero para aquellos que cuestionan los roles
femeninos o masculinos impuestos al nacer, transformistas que
adoptan posturas o comportamientos del género opuesto, y travestis
quereflejan caracteristicas del género opuesto mediante la vestimenta
oactitudes socialesy culturales.
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Otro elemento derivado de estas clasificaciones esla orientacién sexual
(Caceres, Talavera y Mazin Reynoso, 2013, p. 699), que se refiere a
la atraccion erdtica o sexual que siente una persona hacia personas
de otro género. Entre estas orientaciones, las mas conocidas son
tres: heterosexuales (atraccion hacia el otro género), homosexuales
(atraccion hacia el mismo género) y bisexuales (atracciéon haciaambos
géneros).

Desde el feminismo critico latinoamericano, con una de sus
representantes, la dominicana Ochy Curiel (2011, p. 21)
que se autorreconoce como una activista feminista lesbiana
afrodescendiente?’, sefiala a partir de las relaciones de género,
de raza, de sexualidad y clase, en el conflicto armado interno
que estas categorias se relacionan, debido a que, de las multiples
manifestaciones delaviolencia, especificamente el desplazamiento
forzoso afectaa mujeres afros e indigenas. Porsu parte, la utilizacion
de la violencia sexual como arma de guerra, elemento que también
es propuesto por otros pensadores como Rita Segato (2014, p. 342)
que afirma que el cuerpo de las mujeres es vulnerado, como una
especie de botin de guerra o como una prolongacion de esta. Y esen
losterritoriosindigenasy delas comunidades negras donde seinstala

la guerra cotidiana.

De acuerdo con Ochy Curiel (2011, p. 22), las categorias género,
raza y sexualidad son fundamentales para analizar las relaciones y
estructuras sociales, ademas de desempefiar un papel clave en la
politica deidentidad y reconocimiento. Destaca enfaticamente que
las luchas colectivas tienen prioridad sobre las luchas individuales.
En este sentido, considera masimportante, como proyectos politicos

47 Este reconocimiento lo lleva a cabo en uno de sus articulos publicados con
relacion a las identidades politicas (Curiel, 2002, p. 98).
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de transformacion surgidos de los movimientos sociales, combatir
elrégimen de la heterosexualidad, el feminismoy el antirracismo.
La resignificacion politica para el pueblo negro implica repensarse
deunamaneradistinta. Esto sugiere que, durante demasiado tiempo,
han heredado las cargas que sus ancestros sufrieron, y de alguna
manera, estos legados han limitado su pensamiento, llevindolos a
creer que, al no tener un estatus privilegiado, deben aceptarunavida
sumida enlaindiferencia frente alas manifestaciones de racismo. Por
ende, la invitacion de esta Fundacion es adoptar nuevas formas de
pensamiento que les permitan replantearse su realidad.
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En este sendero, primero se presentara la categoria de perdén en
Paul Ricceur. Segundo, se desarrollara la caracterizacion de las
lineas de accién de la Vicaria para la Reconciliacién y la Paz de la
Arquididcesis de Cali como elementos delaidentidad narrativa desde
los documentos construidos porloslideres dela experiencia. Tercero,
continda la exposicion de la matriz de categorias y subcategorias
emergentes de las fuentes orales. Cuarto, se abordara la categoria
substantiva reconciliacion (victimasy victimarios).

Perdon en Paul Ricoeur

El epilogo de “La memoria, la historiay el olvido” de Paul Ricceur
(2004, p. 585) se centraen el perdon. Para Ricceur, la falta paraliza las
capacidades humanas, y el perdon se vislumbra como el catalizador
parareactivar estas capacidades, como se plantea en sufenomenologia
delhombre capaz. Sin embargo, para él, el perdon no es algo simple,
sino que se presenta como un horizonte comun entre la memoria, la
historia y el olvido: “El perdon, si tiene sentido y existe, constituye
elhorizonte comtn de lamemoria, la historiay el olvido. Siempre en
retirada, el horizonte huye de la presa. Hace el perddn dificil: ni facil
niimposible” (Ricceur, 2004, p. 585).

Segun el pensamiento de Ricceur, el perdén es un acto dificil de
concebir, otorgar o recibir. Encuentra su espacio en el pensamiento
reflexivo, donde surge la responsabilidad sobre la falta: “la
imputabilidad, eselugar donde el agente se vincula conlaacciény se
reconoce responsable de ella” (Ricceur, 2004, p. 585). Por otro lado,
suaplicacion esta alejada delaipseidad, es decir, del ambito juridico,
politicoysocial. Ricoeur (2004, p. 586) aclara que el perdon debe surgir
en la periferia de lasinstituciones encargadas de la pena.
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En una linea similar, Jacques Derrida (2015, p. 19), quien estuvo
estrechamente vinculado al pensamiento de Ricceur, también
reflexiona sobre el perdon y le atribuye otras caracteristicas.
Concordando con Ricceur, Derrida afirma que el perdon no puede
darse dentro delasinstituciones, ya que estas no tienen la capacidad
de perdonar. Sugiere que aquel que comete la faltay busca el perdén
no deberia hacerlo ptublicamente, sino en privado con la persona
agraviada. Nadie puede perdonar en nombre de otro. Ademas, Derrida
sostiene con énfasis que el perdon ocurre en el imbito deloimposible:
solo se puede perdonarloimperdonable 5.

Elperddn, segin estas reflexiones, se presenta como un puente que
permite reconstruir las capacidades humanas propuestas por Ricceur.
Enfrentado alaviolenciaylavulneracion, elhombre se reconstruye
apartir del perdonyla promesa.

Caracterizacion de las lineas de accion de la Vicaria
parala Reconciliacionyla Paz de laArquidiocesis de
Cali: elementos de laidentidad narrativa desde lavoz de
sus lideres

Tabla25.

Ficha experiencia Vicaria parala Reconciliacidon y la Paz.

Ficha experiencia pedagégica «Vicaria paralareconciliaciényla paz de la Arquidiécesis de Cali »

Nombre del Programa Vicaria paralaReconciliacién yla Paz

Coordinador de la experiencia: Pbro. José Gonzélez hasta el afio 2019 / Pbro.
Wiston Mosquera Moreno Vicario General
paraelano 2020.

Ubicacién geografica: Carrera 24 # 3-60 Barrio Miraflores-Cali.

Alcance: Municipio de Cali, Jamundiy Yumbo.

48 Los guiones son de Jacques Derrida (2015, p. 28).
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Ficha experiencia pedagodgica «Vicaria paralareconciliacién y la paz dela Arquidi6cesis de Cali »

Tipo de poblacion Como la experiencia cuenta con variaslineas
deaccion, cadalinea tiene una poblacién
participante en los proyectos, cuenta con
incidencia en jovenes, mujeres, nifios, ninas
yadolescentes, victimas y victimarios del
conflicto interno armado, personas vulnerables
que estan amenazadas por el reclutamiento
forzado, entre otras; que habitan los barrios de
las comunas més vulnerables de los municipios
de Cali, Jamundiy Yumbo.

Organizacionesresponsables: Arquididcesis de Cali e instituciones coope-
rantes.
Vigencia: 2011-actualidad / Afo 2020 transicién a
Direccién de Reconciliacién y Paz.
Pédgina web https://arquicali.org/site/
Contexto: social.
Fuente: Falla (2019).

Desdelavoz delos actores sociales que son los que lideran cada una
de las lineas de accion de la Vicaria para la reconciliacion y la paz,
se presenta a grandes rasgos los dos componentes de la estrategia
emprendida para dar cuamplimiento a los objetivos, asilo evidencia
Edward Delgado (2019):

8 EDDP BuenoMujer|como td sabesla Vicaria parala Reconciliacion yla
Paz | esunainstancia
9 dela Arquididcesis de Cali | que fue creada por Monsefior Dario de

Jests Monsalve | hace

10 mas o menos hace unossiete aios | y pues esla encargada de | gestar
| de adelantar |

11 procesos de perdényreconciliacion | pazy convivencia | promoviendo
puesuna

12 perspectiva de justicia | y de dignidad humana | en el marco de los
Derechos Humanos |

13 entonces la vicaria para la reconciliacién | y la paz | creada por

Monsefor | estia cargo de
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14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

un Vicario Episcopal | en este caso | el padre José Gonzalez |y como
mision |serlaluz

profética en todo este tema de perddn | reconciliacién | paz y
convivencia | en todala

jurisdiccion eclesial de la Arquididcesis de Cali | el padre José con
todo suequipo de

trabajo | se ha creado una estrategia | para poderadelantar al interior
delaIglesia particular

de Cali | procesos de perdén | reconciliacion | paz y convivencia |
entonces esta estrategia |

tiene dos grandes componentes | uno que le apunta al tema de la paz
urbana |y el otro

componente | que le apunta a todo el tema || del pos-conflicto |
entonces para operativizar el

temadela pazurbana|se crearon unaserie de programas | y entonces
enestaserie de

programas | tenemos todo el componente de | jévenes | de mujeres
| delideres | de nifios |

ninasy adolescentes | de victimasy excombatientes | pero también
tenemos el de centro de

formacién parala pazyeltrabajo que es ese espacio que tenemosaca
| en el componente

de paz urbana | estin estos programas | y en el componente de
pos-conflicto | estd el

proyecto del conflicto armado y la paz urbana | que es un proyecto
que buscaba adelantar

procesos | de perdén | reconciliacién | paz y convivencia | de
promocion | de formacién |y de

inclusiényrecreacion | convictimasy excombatientes | en un mismo
escenario | que de eso

(300519X4E4EDDP, 2019, p. 2, lineas 8-28).
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La Vicaria para la Reconciliacion y la Paz de la Arquididécesis de
Cali, en concordancia con Edward Delgado (2019), surge como
una entidad de la Iglesia Catdlica con un enfoque hacia la vida y
dignidad de las personas y grupos humanos. Su labor se centra en
promover los derechoshumanos paralograr una sociedad masjusta
e inclusiva, con especial énfasis en la reparacion a las victimas de la
violencia, buscando alcanzar el perdon, lareconciliacién, la paz yuna
convivenciaarmonica. Parallevar a cabo esta mision, ha contado con
elapoyo financiero de cooperantesinternacionales que respaldan sus
proyectos orientados a cumplir con su propésito.

Estaentidad tiene sus raices en la vision social, politicay cultural de
Monsenor Isaias Duarte Cansino en la ciudad de Santiago de Cali. Bajo
suliderazgo, laIglesia Catdlica decidi6 comprometerse activamente
en las desigualdades sociales y trabajar por su transformacién. Asi
nacieronla Comision Vida, Justiciay Pazy el Centro de investigacion
de Derechos Humanos, que mas tarde evolucionaria y daria origen
a la Vicaria para la Reconciliacidn y la Paz. Esta tltima fue creada
en 2011 por decreto arzobispal a cargo de Monsefior Dario de Jesus
Monsalve, para continuar el trabajo en pro dela poblacién vulnerable,
siguiendo la vision de Monsefior Isafas Duarte Cansino.

En 2013, la Comisién Vida, Justicia y Paz ya habia impulsado el
proyecto social “Barrios en Paz y Desarrollo de la ciudad de Cali
2012-2015”, conla Conferencia Episcopal Italiana. Tras la creacion
delaVicaria parala Reconciliacion yla Paz, sele asigno la continuidad
de este proyecto, marcando asi el inicio de su intervencién y
posicionamiento en la Arquididcesis de Caliy la ciudad de Santiago
de Cali. En susinicios, estuvo a cargo del Pbro. Braulio Marcial Ortiz,
seguido por el Pbro. José Gonzélez, quien ocup6 el cargo de Vicario
paralaReconciliacién yla Paz hasta 2019.
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Los procesos de intervencion social de esta Vicaria se basan en el
Evangelio y la Doctrina Social de la Iglesia, segtin la Conferencia
Episcopal Colombiana (2010). Esta doctrina proporciona pautas
para que laIglesia aborde situaciones de indole politica, econdmica,
social o cultural. Utiliza la metodologia Ver, Juzgar y Actuar: Ver
implica acercarse, analizar y comprender la realidad; Juzgar evalaa
si esa realidad coincide con los mandatos divinos, reconociendo lo
injusto o desigual; y Actuar se fundamenta en la verdad, la justicia,
lalibertad y la paz, generando acciones concretas que promuevan
condiciones humanas adecuadas.

De estamanera, la Vicaria parala Reconciliacién yla Paz retoma estos
componentesyse centraenlametodologia para generar propuestas
encaminadasala transformacion, por tanto, cada estrategia, programa
y proyecto desarrollado en su devenir histdrico contemplé el objetivo
trazado inicialmente en los preceptos cristianos, haciendo efectiva
latrilogia Dios — Ser humano - Naturaleza, como el lugar armo6nico
porel quese debe actuar.

Desde la posesion de Monsenor Dario de Jesis Monsalve en el
afo 2011, la Vicaria para la Reconciliacion y la Paz conté con su
respaldo arzobispal para desarrollar las acciones planeadas, desde
sumandato se ha propuesto el Plan Pastoral 2019 - 2023, entendido
como un documento que da cuenta de las acciones que la Iglesia en
sujurisdiccion® debehacer posible, aunando esfuerzos para que las
diferentes areas de la Arquidiocesis de Cali se encaminen hacia un
objetivo comun. De esta manera, en dicho Plan Pastoral se estipulan
las acciones que corresponden a la Vicaria para la Reconciliacién y
la Paz y las demas entidades que responden a lo social en la Iglesia

49 Refiere al territorio donde el Arquididcesis de Cali ejerce su autoridad: Cali,
Jamundi, Dagua, La Cumbre y Yumbo.
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Catdlica, en suapartado nimero III denominado Aquiestd el esposo,
salgan arecibirlo®, se estipula como objetivo general:

Propiciar en la Iglesia particular de Cali la evangelizacion
Kerigmatica en y desde la Eucaristia de manera que lleve al
encuentro personal con Cristo a través de lamision permanente,
sirviendo al desarrollo humano integral y solidario, siendo el
punto cinco La caridad como camino dereconciliacién la misién
que durante el periodo de tiempo ya estipulado debe continuar
trabando (Arquididcesis de Cali, 2019, p. 72).

Por otra parte, la Arquidiécesis de Cali a partir del afio 2020,
gener6 cambios significativos en el ordenamiento administrativo
de la misma, por lo que se estipul6 que la Vicaria Episcopal para
el Servicio del Desarrollo Humano Integral deberd agrupar las
diferentes Vicariasy Pastorales de la Arquididcesis, acompanando,
apoyando y conociendo las acciones particulares realizadas, por
tanto la Vicaria para la Reconciliaciéon y la Paz, con otras Vicarias
y Pastorales® , para el presente afio estan agrupadas y representan
en general el area social dela Arquididcesis de Cali, como también
se ha manifestado el cambio en sunombre originario, llamandose
para el afio 2020: Direccion de Reconciliacion y Paz, aspectos que
alafechase encuentran en evaluacion.

50 El Plan Pastoral 2019 - 2023 en su primer apartado denominado Lo vio y
no pasé de largo, da cuenta del compromiso territorial y de evangelizacion
de la Iglesia en su jurisdiccion; y el segundo componente denominado Yo
soy el pan vivo bajado del cielo, expresa la centralidad de la Eucaristia y el
compromiso como comunidad misionera. El tercer apartado citado, refiere
al simbolismo de la responsabilidad, en el que Cristo es el esposo de la
Iglesia, y los creyentes deben estar dispuestos a esperar y recibirlo.

51 Vicarfa de la Familia, Pastoral Social, Pastoral de migrantes, Pastoral
carcelaria, Fundacién Arquidiocesana de Alimentos, Fundacién Solidaria,
Observatorio de Realidades sociales, entre otras.
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A continuacion, se expondran las seis lineas de accion o procesos *
delaVicaria paralaReconciliacién yla Paz, se pretenderarealizar una
descripcion de cadaunade ellas, ampliando sus objetivos, la poblacion
atendida, las transformaciones buscadas y los cambios proyectados
como entidad. El esquema que se encuentraa continuacion evidencia
laslineas que se desarrollaran.

Lineas de accion: capacidad de deciry capacidad de
hacer

Figura22.
Lineas de accion Vicaria parala Reconciliacidony la Paz.

Estrategia de
PaszE'big.ua
Mujeres
Reosario al sitio Promocionando
una Cultura de
Paz

Gastorzs v artesanos
del perdonla
reconciliacion, la
convivencia vla paz

Asrancando los nifios,
nifias v adolescentes
de la violencia

R
= Red de Aliados

para la Paz

Fuente: Elaborado por Falla (2019) a partir de Arquidiocesis (2019).

52 Las seis lineas de accion o procesos fueron construidas en su momento
por el Vicario para la Reconciliacién y la Paz, Pbro. José Gonzilez y los
profesionales que conformaban cada equipo, por ello, se agradece los aportes
realizados para la construccion de este apartado, en el que a continuacion se
reflejardn los informes y presentaciones realizados por los coordinadores y
encargados de cada proceso, siendo manuscritos inéditos y tendientes a los
cambios que internamente decide la entidad.
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Laslineas de accién o procesos desarrollados por la Vicaria para la
Reconciliaciényla Paz se desarrollaron de forma permanente hasta
el afio 2019, en el que continuaban trabajando por sus objetivos y
proyecciones®. Se debe tener en cuenta, que, a partir de diciembre
del afno 2019, la proyeccion para el afio 2020, estaba en caminada
para darle continuidad a algunas de las lineas, otras por el contrario
se plantearon realizar el seguimiento a las acciones ya ejecutadas, y
otras, seiba arevaluarsise les daba continuidad o no.

La primeralinea de accién denominada Estrategia de Paz Urbana,
nacio en el marco del proyecto social denominado Barrios en paz
y Desarrollo de la ciudad de Cali 2012 - 2015, el cual permitié
consolidaralaVicaria paralaReconciliaciénylaPaz como unaentidad
comprometida en la accion social, hallando sus particularidades y
diferenciandose de las demas entidades establecidas dentro de la
Arquididcesis de Cali.

15 MGF participéen el proyecto Barrios en pazy desarrollo | que era el

16 proyectoinicial de esta vicaria

que eraun proyecto que trabaja

53 Algunaslineas de accidn o procesos son denominadas por sus coordinadores
como programas, proyectos o procesos, es decir, cada profesional encargado
caracterizaba y orientaba la linea de accion segin su visién y proyeccion de
la misma. En este sentido, se debe comprender a partir de la experiencia, un
programa es el conjunto de proyectos que responden a situaciones sociales'y
encaminan a la entidad hacia un mismo objetivo; un proyecto es el conjunto
de actividades orientadas hacia un fin que desarrollados en un contextos
social daran lugar ala transformacion de realidades, cuenta con unosrecursos
determinados y objetivos alcanzables en un tiempo definido; por su parte un
proceso se caracteriza por ser un conjunto de actividades que responden
a unas situaciones sociales particulares, no precisan de tiempos y espacios
determinados, mas cumple con ser la impronta general de la entidad; y
por ultimo, una linea de accién debe comprenderse como la orientacién
dada por la organizacién sobre la intervencion social, atendiendo de forma
especifica a cierta poblacion.
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17 conjévenes en prevencion | digamos | jévenes de la delincuencia o
dela
18 ilegalidad lailegalidad | ahi trabajé tres afios | y de esa experiencia

(290519X4E3MGF, 2019, p. 2, lineas 15-18).

El enfoque de esta linea de accidn, segun lo documentado por la
Arquidiocesis de Cali (2012), abarcé especificamente los barrios de
las comunas 7, 18 y 20 en Cali, y la comuna 1 en Yumbo. Su objetivo
principal fue sensibilizar alosjovenes para evitar suinvolucramiento
en el conflicto armado interno o actividades delictivas, fomentando
una cultura de pazy desarrollo sostenible en estas dreas.

Se plantearon cinco objetivos especificos para estas zonas: en
primer lugar, realizar un diagnoéstico de la situacidn, identificando
la participacion delapoblacion juvenil en el conflicto armado interno
yladelincuencia; en segundo lugar, identificaralosactores armados
involucrados; tercero, sensibilizar a lideres y miembros de estos
grupossobrela cultura dela No-violenciay promoversu participacion
en el proyecto; cuarto, proporcionar atencion psicosocial y juridica
para el restablecimiento de sus derechos; y quinto, contribuir al
desarrollo integral de los participantes. El alcance del proyecto
incluy®6 la sistematizacion de la experiencia y la divulgacion de los
resultados obtenidos.

Financiado porla Conferencia Episcopal Italiana, beneficié amas de
200jovenesy sus familias, pertenecientes a grupos armados urbanos
oenriesgo deintegrarse a ellos. Este proyecto propicié la generacion
de nuevos proyectos de vida entre los jovenes, establecid espacios
de didlogo entre actores armadosy el gobierno local, y consolidé la
posicion dela Vicaria parala Reconciliacién yla Paz como agente de
transformacion en zonas conflictivas.
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Gracias a una extension de dos afios, hasta 2017, selogré unimpacto
significativo: se beneficié a 1000 jovenes, 150 de ellos se reintegraron
legalmente, 110 fueron empleados, se desmantelaron dos oficinas
delincuencialesy cuatro puntos de venta de sustancias psicoactivas. Se
recuperaron espacios publicos anteriormente usados para consumo
yventade drogas, interviniendo en 12 barrios de Caliy dos en Yumbo.
Se establecieron comedores comunitariosy selogrd la participacion
del Estado en las dindmicas juveniles.

Tras la conclusion de este proyecto en 2017, se implementaron
diversas estrategias de paz en colaboracion con la administracion
publica. Estas estrategias se centraron en incluir a los jévenes en
procesos laborales para alejarlos de la violencia. Algunos de ellos
se integraron a la iniciativa de los “Gestores de paz”, promovida
porla estrategia de paz urbana de la Vicaria para la Reconciliaciéon
y la Paz. Esto implic6 su compromiso con acciones de paz en sus
comunidadesylaciudad, desarrollando espacios parala reparaciéon
y promocion dela paz.

La Vicaria para la Reconciliacion y la Paz, mediante sus estrategias
y proyectos, logré un posicionamiento significativo en Cali,
incluyendo areas como Yumbo y Jamundi, bajo la jurisdiccion de la
Arquididcesis. Esta entidad ha colaborado con la Secretaria de Paz
y Cultura Ciudadana, la Secretaria de Seguridad y Convivenciadela
Alcaldia de Santiago de Cali, la Agencia de los Estados Unidos para
el Desarrollo Internacional (USAID), la Organizacion Internacional
paralas Migraciones (OIM), el Instituto de Investigacién y Desarrollo
en Prevencion dela Violenciay Promocion de la Convivencia Social
(Cisalva),la Defensoria del Pueblo, entre otros actores, pararespaldar
iniciativas de construccion de paz y unir esfuerzos en beneficio de

losjovenes.
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Hasta el afio 2019, la estrategia de paz urbana definida por la
Arquididcesis de Cali se desarrollaba sobre cuatro aspectos clave:
contencién, mediacion, intervenciony prevencién-promocion.

Lacontencién implicaba el establecimiento de contactosiniciales
con la poblacion, especialmente con los jovenes, buscando crear
espacios de empatia para iniciar procesos de intervencion que, a
corto, mediano y largo plazo, generaran acuerdos y cambios en
sus comunidades. Durante esta etapa se presentaba la estrategia,
se motivaba alosjovenes a comprometerse con la transformacion
delaviolencia hacia acciones de paz, evitando el uso de armasyla
incitacién alaviolencia.

Lamediacién consistia enidentificaralosactoresinvolucrados enlos
conflictos recurrentesy establecer espacios de escucha y acuerdos,
promoviendo pactos entre grupos armados juveniles para dejar las
armas. La comunidad era invitada a participar, respaldando esta
iniciativa como una estrategia para la paz.

La intervencién implicaba que profesionales continuamente
ofrecieran espaciosde escuchay orientacion para construir proyectos
de vida distintos a la violencia urbana, ayudando a los jovenes a
redescubrir habilidades personales y sociales que les permitieran
emplearse legalmente y contribuir a entornos constructivos® .

Por ultimo, en la etapa de prevenciéon-promocion, se buscaba que
losjévenesreconocierany transformaran las dinamicas de violencia
en actos de paz. Se les impulsaba a ser agentes de cambio en sus
comunidadesya presentar alternativas de vida diferentes ala violencia

54 Este proceso de intervencion fue facilitado por profesionales de psicologia,
trabajo social, entre otros, que aportaron desde su experiencia.
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alas nuevas generaciones, ya que se identificaba que estas tltimas
tomaban como referencia alosjovenes en conflicto.*

El resultado de esta estrategia permiti6 que se consolidaran los
Concejos de Paz Urbana (CPU), entendidos como agrupaciones
de joévenes que residen en los diferentes barrios intervenidos y que
al lograr avanzar en el proceso identificaron las problematicas a
abordar en sus territorios y hallaron, a partir de sus propuestas, las
posiblesacciones que de forma autogestionada podian generar para
transformar situaciones violentas en sus contextos. Estas estrategias
de paz urbana buscaron quelosjévenes transformaran sus proyectos
devidaydeformaauténomaalaentidadlograran desarrollaracciones
en pro de sus diferentes comunidades. Adicionalmente, se realiz6 una
confrontacion de datos estadisticos para el 2019, entre los barrios
intervenidos y las acciones violentas en la ciudad (homicidios),
dando como resultado una disminucion significativa en donde se
logro desarrollarla estrategia .

200 LALV  empezaronaver queles gustaba |y empezaron allevar sus hijos |

201 y sus hijas | nifios | y nifias | jovencitas | y luego empezaron a llevar
202 al esposo | que alhermano | que al tio | que hasta el propio papa |
203 ambién las mujeresiban | porque ellas vieron que primero |

204 acompanamiento de la Vicaria es esencial | en el sentido de que
205 se sienten reconocidas | no hay otras instituciones | como las del
206 Estado | queavecesvanaotra cosa | aindicadores | allenar listas |
207 ellasno | aellasles gusté | el estar alli| el escucharlas | el carifio |
208 yelacompafiamiento psicosocial | también que es totalmente gratis|

55 Hastaelano2020,los Concejosde Paz Urbana (CPU)se encuentranrealizando
las ayudas humanitarias en sus territorios, solicitando y denunciando a la
administracién publica las condiciones de pobreza de sus territorios y las
necesidades emergentes que han surgido en el contexto de pandemia mundial.
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209 ellas pudieron tener | psicologia para sus hijos | para ellas | eso es
como

210 todo el proceso | y tenfamos en determinado momento salidas

211 lasllevamos arecocer unlugar dela ciudad | que no hanido | por

212 ejemplo | mujeres | habia un grupo | que nunca habiaidoaun

213 centro comercial | estandolleno aqui Cali | de centros comerciales|

214 porque no tienen el dinero | ninada | ellas mantienen en su

215 comunidad | haciendolosuyo || felices / | porquelas llevamos a un

216 cine | otras no conocian Cristo Rey | otras no conocian

217 muchas cosas dela ciudad | entonces empezamos como también |

218 aempoderarlas | a que esta ciudad les pertenece |

219 que hay espacios | que pueden participar ellas |

220 y aexigir sus derechos | se empoderaron | para que estén

(290519X4E1LALYV, 2019, pp. 5-6, lineas 200-220).

De acuerdo con lo expuesto por Adriana Lozada, en su rol de
coordinadora, la segunda linea de accién denominada Mujeres
promocionando una cultura de paz, nace porlasolicitud realizada
porlasmujeres (parejas, hijasy madres) delosjovenes que hacian parte
del proyecto Barrios en Paz y Desarrollo, debido a que reconocian
el apoyo dado a los jovenes, sin embargo manifestaron que ellas no
eran escuchadasy orientadas, de estamanera el equipo dela Vicaria
para la Reconciliacion y la Paz postula el primer proyecto dirigido
hacia mujeres ala Conferencia Episcopal Italiana, que conociendo el
trabajo ya desarrollado, avalala propuesta Mujeres promocionando
una cultura de paz.

168 LALV losprofesionalesdelaVicaria|ibana darlaformacion
169 conlos muchachos |las mujeres se fueron acercando | les
170 decian | bueno | ;y nosotras que? | nosotras no delinquimos |

171 nosotras | no hacemos dafio | somos familiares de ellos |
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172 pero sufrimos | y también queremos | que nos tengan

173 encuenta | entonces a partir de eso | se construyd aqui | un
174 modelo | o un proyecto | y pues se buscd la

175 cooperacion |y salié la cooperacion | entonces | se empez a
176 desarrollar aquien Cali | en esa comunidad |y en otras

(290519X4E1LALYV, 2019, p. 5, lineas 168-176).

Siguiendolo que afirma Adriana Lozada (2019) este proyecto social
tuvo como objetivo fundamental (Arquididécesis de Cali, 2015, p.
22) incidir en la transformacién social de las comunidades donde
las mujeres son generadoras de procesos de perdon, reconciliacion,
pazy convivencia, y en adicidn, estaba orientado a que las mujeres
en situacion de vulnerabilidad en contextos de conflicto social se
empoderaran por medio de la formacién humana, la participacion
ciudadana, yla organizacién comunitaria.

220 LALV yaexigirsusderechos|se empoderaron | para que estén

221 organizadas | y empiecen en grupo | juntas | a empezar a tejer | lo
socialy

222 atrabajar |y a pedir | lo que es de ellas | y a que reconocieran

223 también las institucionalidades | es decir | ya ellas saben |

224 donde pueden llevar sus hijas | como mujer | las rutas

225 que tienen | para cuando sufran violencias | dondeira

226 buscar empleo | ;cdmo hacerlo? | todo estolo aprendieron ellas ||

(290519X4E1LALYV, 2019, p. 6, lineas 220-226).

El proyecto liderado por Adriana Lozada se estructurd en tres
componentes fundamentales: formacion humana, participacion
ciudadanay organizacién comunitaria.
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La formacién humana abarcé talleres dirigidos a identificar las
habilidadesy potencialidadesindividuales, centrandose en reconocer
las experiencias de violencia vividas y fomentando cambios positivos
en los proyectos de vida de las mujeres involucradas.

La participacion ciudadana se enfoc6 en ofrecer informacién sobre
los mecanismos de participacion ciudadana con un enfoque de
género. Ademads, se capacité a las mujeres para liderar acciones de
incidencia comunitaria, ayudandolas a reconocer situaciones en las
que se vulneraran sus derechos y proporcionandoles herramientas
para orientar a otras personas en sus comunidades. Se activaron
rutas de atencién y se crearon estrategias colectivas para abordar
problematicasidentificadas.

El componente de organizacién comunitaria tuvo como objetivo
que cada grupo de mujeres en los diferentes barrios se conformara
como una organizacion comunitaria. Estas organizaciones estaban
destinadas a generar propuestas tanto a nivel barrial como a nivel
ciudad, utilizando la informacion adquirida durante el proceso
formativo y analizando las problematicas sociales en sus contextos
para proponer soluciones concretas.

656 LALV eso||aquituvasaver[sefialando en una cartilla] las fotos | mira los

seniores

657 yaquituvasaver|eneste | encadauno de estos vas aver | los temas|

658 miremos | componente uno | laformacién humana | reconocimiento
desi|

659 reconocimiento del otro | el perd6n como proceso [y demds temas]
| luego

660 pasamos al componente dos | dela participacion ciudadana | es decir

|ya
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661 seempoderélamujer | como serhumano | ya ella tiene su autoestima
alta

662 | y ya se reconoce | participacién ciudadana | [y demds temas] |
entonces |

663 se reconocen a si mismas | participan ciudadanamente | y ya se
organizan

664 como mujeres | como grupos | pasamos delo individual | alo colectivo|

(290519X4E1LALYV, 2019, p. 14, lineas 656-664).

Segun lo expuesto por Adriana Lozada, los talleres se efectuaban
en los territorios donde las mujeres vivian o frecuentaban, siendo
colectivos y semanales en el que se reflexionaba y analizaba a partir
delasexperiencias de las participantes que generalmente retrataban
lasviolencias basadas en género, que permitié repensar proyectos de
vida individuales, como también generar estrategias comunitarias
y sociales donde las mujeres eran protagonistas de acciones
transformadoras en sus barrios®.

45 LALV nosotros trabajamos la formacién humana |entonces

46 estan todoslos talleres que se trabajaron en formacion |

47 porejemplo este | reconocer alos otros | entonces taller | de 1o
48 que se trata el taller | cobmo trabajarlo | las preguntas |

49 ylabibliografia | porque ellas son replicadoras | entonces

50 yaseles entregd este material | y esta es unareflexién

51 desdela espiritualidad de lamujer | es unareflexién que hizo aca

(290519X4E1LALYV, 2019, p. 3, lineas 45-51)

56 Las comunas de la ciudad de Santiago de Cali que fueron beneficiadas con
este proyecto fueron: 7, 15, 20, 21, y del municipio de Yumbo, los barrios
La Estancia y Las Américas y de Jamundi, el barrio El Portal y el Centro
Penitenciario y Carcelario.
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Elimpacto del proyecto fue significativo: se certificaron 250 mujeres
como gestoras y artesanas de paz y convivencia. Se observo una
disminucidn de la violencia contra las mujeres en las comunidades
intervenidas, se consolidaron 10 organizaciones comunitarias
que trabajan por objetivos colectivos y se not6 un aumento en la
participacion de las mujeres en procesos comunitarios. Esto favorecio
larepresentatividad femenina en espacios ptiblicos y su conocimiento
sobre mecanismos de participacion ciudadana y la importancia de
promover los Derechos Humanos.

Ademais, en colaboracién conla Mesa Municipal de Mujeres de Cali, la
Vicaria parala Reconciliacién yla Paz, junto con otras organizaciones,
particip6 enla construccion del Plan operativo de la Politica Publica
paralas mujeres calenas. Este enfoque dual permiti6 actuar tanto enlos
territorios donde sellevo a cabolaintervencion como enlos procesos
depoliticas publicas, transformando la vision de la problematica social
y generando cambios en larealidad de las mujeres en Cali.

De manera paralela, la Iglesia catdlica alemana en cooperacién con
Misereor aprobd la ejecucion del proyecto “Mujeres promocionando
una Cultura de Paz” en los municipios de Yumbo y Jamundi entre
2017y2018.En 2019, se aprobdla continuidad del seguimiento alas
organizaciones comunitarias de mujeres ya conformadasylaapertura
de nuevos grupos enfocados en abordar las violencias basadas en
género. Este proyecto continda ejecutandose en 2020.

19 MGF  deeseproyecto | digamos | surgié lanecesidad de trabajar porlos

20 nifios | nifias | y adolescentes | porque alguno de los jévenes que
21 eran | digamos | participantes del programa de Barriosen paz | eran
22 menores de edad | y otros | tenian hijos e hijas | cuando

23 empezamos | digamos | a trabajar con ellos | ellos manifestaban la



El perdon: una ventana que posibilita los senderos de la construccion de paz. La experiencia
pedagogica de la Vicaria para la reconciliacion y para la paz, de la Arquidiocesis de Cali

24

25

26
27

28

29
30
31
32

33
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37
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44

necesidad | y también mis pricticas de trabajo social | pues siempre
han

sido encaminadas | a trabajar | por los nifios | nifias | y adolescentes
ly

enespecial | digamos | aquellos que estin ensituacion de vida en calle
que no estan escolarizados | que no tienen un proceso | digamos
como | de

incluisién social | y ahi surge el proyecto | arrancando | los nifios
ninasy

adolescentes de la violencia | elhombre inicial | era dela

guerra | porque digamos | que | estamos viendo que estos
contextos | ylas comunas en las que estamos inmersos | pues tienen
factores delincuenciales | que en el marco de derechos humanos
también

es parte de ser | como una guerra donde muchas veces | los nifos
estin | digamos| como en el medio yno tienen herramientas | entonces
este proyecto | suobjetivo inicial | erala prevencion del uso |
utilizacion | y reclutamiento | porque a nivel social | no hay un
diagndstico que diga | si | en Cali | hay utilizacién o hay
reclutamiento de menores de edad | pero | digamos | la experiencia
de Vicaria en comunidad | nos dio | digamos | la posibilidad de hacer
un

diagnéstico situacional | donde dicir | si| hay nifios que estin
siendo utilizados | y el uso | es mas desde | llevar un arma | porque
no te vanarequisar | llevar un paquete | porque notelovana

quitar | entonces ese uso que se estaba viendo | digamos | como en
las

comunas | era el objetivo principal de este proyecto | y el segundo

(290519X4E3MGF, 2019, p. 2, lineas 36-44).
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En concordancia con la narraciéon de Maira Guacheta Flor, en su
ejercicio de coordinadora, la tercera linea de accién denominada
Proyecto Arrancando los nifios, ninas y adolescentes de la
violencia, fue financiado porla entidad alemana Kindermissionswerk,
Die Sternsinger, tuvo como objetivo general contribuir a la
disminucién del reclutamiento forzado de nifios, ninasy adolescentes,
paraevitarsuingreso alos gruposarmados o bandas delincuenciales,
asicomo laguerraylaviolencia pormedio de ofrecerles herramientas
y espacios para que edifiquen sus proyectos de vida con base en sus
capacidadesy potencialidades (Arquididcesis de Cali, 2016, p. 16).

44 MGF  comunas|erael objetivo principal de este proyecto | y el segundo

45 era|brindarles herramientas para el proyecto de vida de estos

46 ninos | nifias | y adolescentes | este proyecto nacié en el 2015 | su

47 elaboraciony estructuracion se demoré aproximadamente un

48 afo |y parael 2016 | fue aprobado por un cooperante alemén | por

49 laKinder Missionswerk | que es el donante los recursos | y benefici6
a

50 200 | nifios | nifias | y adolescentes | inicialmente estdbamos ubicados
en

51 la comuna 3 | Calvario | comuna 14 15y 21 | sin embargo | por el

(290519X4E3MGF, 2019, p. 3, lineas 44-51).

Como lo menciona Maira Guacheta Flor (2019), el proyecto se
ha enfocado en las comunas 3, 14, 15y 21 de Santiago de Cali.
Los seis objetivos especificos de esta iniciativa se relacionan, en
primer lugar, con el diagnéstico del reclutamiento de nifios, nihasy
adolescentes por parte de grupos armados o bandas delincuenciales.
Ensegundo lugar, sellevaron a cabo ejercicios de sensibilizaciéon con
Organizaciones Gubernamentales y no gubernamentales, sociedad
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civil y empresas privadas, para encaminar acciones dirigidas a la
prevencién, promocién y atencién oportuna de los jévenes y sus
familias que estan en riesgo de reclutamiento, con el fin de restablecer
sus derechos y contribuir al desarrollo de sus proyectos de vida.
En tercer lugar, se buscé incentivar el desarrollo de habilidades
relacionadas con el arte, la cultura, el deporte y larecreacion para
ayudar en los procesos de prevencion. El cuarto objetivo consistio
en ofrecer atencion psicosocial a los participantes del proyecto
y a sus familias. La quinta instancia implic6 coordinaciones con
lideres, grupos, instituciones y organizaciones gubernamentales
yno gubernamentales de las comunas, con acciones, actividadesy
programas de inclusiony participacion delos niflos yadolescentes
en procesos de construccion de ciudadania y politicas publicas,
garantizando sus derechos. Por dltimo, como sexto objetivo, se
contemplo la sistematizacion de la experiencia del proyecto y su
respectivasocializacion ante el organismo cooperante y organismos
afines (Arquidiocesis de Cali, 2016, p. 16).

Este proyecto se llevo a cabo durante tres afios (2016-2018),
beneficiando a mas de 300 nifios, nifias y adolescentes. Durante
este tiempo, se realizaron intervenciones semanales dirigidas por
profesionales en diferentes areas de conocimiento: arte, cultura,
recreacioén, deporte y atencion psicosocial. A través de estos
componentes, se alcanzaron logros en diversos ambitos. En el campo
delarteyla cultura, el proyecto permitié alos participantes reforzar
aspectos como lamotricidad, laidentificacién de formasy figuras, y el
modelado con materiales comola arcilla ola plastilina. Se fomentaron
espacios parala creatividad utilizando materiales diversos y texturas,
permitiendola exploracion artistica en temas de interés que generaran
piezas mas elaboradas, alineadas con los objetivos planteados y con
un aprovechamiento adecuado del tiempo ylos materiales asignados.
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Ademis, se promovid la cultura a través del baile, entrenando a los
participantes en el control corporal, movimientos y ritmos adecuados
asus caracteristicas socioculturales.

En el 4mbito de la recreacidn, se estimul6 la lectura y la escritura,
promoviendo la creacion de libros autobiograficos protagonizados
por los nifios, nifias y adolescentes. Estos libros les permitieron
reconocerse a si mismos como parte de numerosas historias que
se entrelazaban con los espacios en los que se desenvolvian, como
la familia, el barrio y la escuela. Ademas, se facilitaron juegos
tradicionales como elementos fundamentales para compartir y
convivir entre compaieros, creando estrategias de juego basadas en
valores comunes.

En el ambito deportivo, se implementaron juegos perceptivos,
cooperativos e introductorios a diversas disciplinas deportivas y
expresiones corporales. Se enfocé en el desarrollo holistico de los
ninos, ninasy adolescentes, ensendndoles habitos de vida saludables
y fomentando la aceptacion y mejora de sus capacidades fisicas
especificas. Seapostd por deportes como baloncesto, fitbol, voleibol y
natacion, enseilando el significado del esfuerzoyladisciplina, tanto en
trabajosindividuales como colectivos. Se fomentd la competitividad
yseincentivaron valores en comun, dejando delado el individualismo
y promoviendo compromisos y metas colectivas que, segtn los
informes, mejoraron a largo plazo la convivencia entre ellos.

En el aspecto de la atencién psicosocial, profesionales como
trabajadores sociales y psic6logos acompafaron y apoyaron a
las familias, guidndolas en la elaboracién de proyectos de vida
a corto y mediano plazo. Ademads, establecieron relaciones
empaticas con los nifos, ninas y adolescentes, ayudandolos a



El perdon: una ventana que posibilita los senderos de la construccion de paz. La experiencia
pedagogica de la Vicaria para la reconciliacion y para la paz, de la Arquidiocesis de Cali

resolver situaciones personales. Se organizaron talleres para
orientar alos participantes hacia profesiones u oficios acordes a
sus habilidadesy gustos individuales.

Cada componente consisti6 en una variedad de talleresimpartidos por
un equipo multidisciplinario, con una duracién de tres horas durante
tres dias a la semana. También se llevaron a cabo actividades fuera
de sus comunidades de origen con el objetivo de familiarizar a los
participantes conla ciudad, yaque muchos de ellos estaban limitados a
permanecer ensussectores debido a conflictos entre gruposarmados,
conocidos como ‘lineas o fronteras invisibles’.

Elequipo de profesionales desarrollé una metodologia que constaba
de cuatro etapas parainvolucrara este grupo poblacional. En el primer
momento, se establecia un circulo de preparacion mediante rondas
infantilesyaccionesindividuales, centrandolaatencién en el presente
y presentando el tema y los objetivos de la sesion. En el segundo
momento, se fomentaba el trabajo en conjunto y el intercambio
de ideas, formando subgrupos para actividades colaborativas con
material pedagégico o deportivo, orientados por los profesionales.

Latercerafase sereferiaal circulo de cierre, donde el grupo evaluaba
lo desarrollado, proponia nuevas estrategiasy el profesional ofrecia
informacién adicionaly el refrigerio. Por ultimo, se llevabaa caboun
manejo del producto, en el cual el profesional organizabalas obras o
creaciones de los participantes para realizar exhibiciones artisticas
en el barrio ola ciudad, destacando las habilidades de los nifios, nifias
y adolescentes ante sus familias y la sociedad.

Durantela ejecucidn del proyecto, se establecieron alianzas interins-
titucionales con entidades gubernamentales y no gubernamentales
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para dar continuidad a los procesos. Se estableci6é contacto con
entidades arquidiocesanas, la Universidad Icesi, el Banco de la
Republica en su area cultural, World Vision, el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF) y las comunidades de base en los
territorios deintervencion. Estas alianzas permitieron la generacion
de estrategias de intervencion conjuntas en beneficio de los nifios,
nifasyadolescentes.

El proyecto concluy6 en 2019y se esta gestionando su continuidad
en 2020. La entidad sigue realizando seguimiento a las comunidades

intervenidasy brindando apoyo humanitario.

139 MAUL nace en el 2013 || porque Vicaria | el Padre José Gonzélez | pensd |

que

140 Vicaria no puede actuar sola | o sea | que existen | sobre todo | unos
entes

141 gubernamentales | y por supuesto | otras organizaciones | que estin

142 interesadas en este cuento delapaz |y que hay que hacerles | el llamado

143 en ese sentido | pues | Monsenor | Jests Dario | nos dio la
resposabilidad|

144 de generar Semana porlaPaz | cada afio | entonces | se articul6

145 directamete esas dos | como esas dos visiones | aunar esfuerzos |

146 yaunarlos | también | con esos | saberes | conocimientos | y recursos

147 que tienen otras instituciones | no trabajarlo como | solos | y creer |

148 que todo se puede hacer | ;no? | por supuesto | abriéndole la puerta
también

(290519X4E3MAUL, 2019, p. 5, lineas 139-148).

Seginlo mencionado anteriormente, por Meggy Andrea Uribe Lopez
(2019),la cuartalinea deaccion denominada Red de Aliados parala
paz ¥, empieza su consolidacion en el afio 2013 como una iniciativa

57 La Red de Aliados para la Paz se encontraba conformada hasta el afio
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sin financiacion de la Vicaria para la Reconciliacion y la Paz de la
Arquidiocesis de Cali, para aunar esfuerzos a nivel local y regional
de aliados para la Paz, a través de la articulacién de organizaciones
gubernamentales y no gubernamentales, instituciones privadas,
religiosas y liderazgos sociales. Inicialmente se conforma para
desarrollar anualmente en el mes de septiembre un evento masivo
denominado Semana por la Paz, posteriormente se evidenci6 la
necesidad de desarrollar un trabajo en conjunto y generar alianzas
interinstitucionales parala consecucion de metasalargo plazo en pro
delapaz, porellose generalanecesidad de establecerla mision, vision
y objetivos que sonlosactuales derroteros delos Aliados parala Paz.
El objetivo general estipulado estaba relacionado con desarrollar
iniciativas conla ciudadania, que facilitaran la participacién activaen
la construccion de posibles escenarios de paz, por medio de pilares
como lainclusidny el didlogo social, el pluralismo, la convivencia, la
reconciliacién y el perdén (Arquidiécesis de Cali, 2017 a, p. 2).

Se trabajaron en tres objetivos especificos (Arquidiocesis de
Cali, 2017 a, p. 2) que se centraban en, primero, concienciar a
la ciudadania sobre su papel en la construccién de una sociedad
pacifica mediante la formacion en Perdon, Reconciliacion, Pazy
Convivencia (PRPC). Segundo, promover el diadlogo social basado

2019 por la Agencia para la Reincorporacién y la Normalizacién (ARN);
Subgerencia Cultural del Banco de la Republica; Corporaciéon Viviendo;
Programa Ciencias Militares Aeronduticas de la Escuela Militar de
Aviaciéon (EMAVI); Escuela Superior de Administracion Publica (ESAP);
Observatorio de Realidades Sociales de la Arquididcesis de Cali; Pastoral
Social de la Arquidiécesis de Cali; Centro Pastoral San Francisco Javier de
la Pontificia Universidad Javeriana; Secretaria de Paz y Cultura Ciudadana
de la Alcaldia de Santiago de Cali; Observatorio de Dignidad Humana de
la UNICATOLICA; Programa Institucional de Paz de la Universidad del
Valle; Justa Paz; Proyecto Social Universitario de Bienestar Universitario de
la Universidad Icesi; World Visién / Vision Mundial; Fundaciéon Gases de
Occidente.
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en los principios del objetivo general de la linea de accién, como
la inclusion, el pluralismo, la convivencia, la reconciliacién y el
perdon, a través de la difusion de iniciativas de paz. Tercero, influir
enlos planes, programasy proyectos estatales para que incorporen
un enfoque en PRPC. A continuacion, se detalla el desarrollo dela
Semana porla Paz como parte de esta historia.

Tabla 26.
Semanas porla pazrealizadas entre el afio 2013 y el afio 2019.

Afo Semana porlaPaz
2013 Realizada del 07 al 13 de septiembre. Denominada Paz es vida... pactemos paz,
construyamos convivencia. Encuentro mapas de conflicto y perspectivas de pazenla
regién.
Elmayorlogro de Semana por la Paz fue la visita del Nuncio Apostélico, Ettore
Balestrero.
2014 Realizada del 07 al 13 de septiembre. Denominada ; Por la paz de qué soy capaz?

Ellogro dela Semana porla Paz 2014 fue firmar el Manifiesto por la Paz el 08 de sep-
tiembre en el Hemiciclo del Concejo de Cali formalizando la constitucion de la Red.

2015 Realizada del 06 al 13 de septiembre. Denominada Sin guerras hagamos de Colombia
nuestra Casa Comun.
Ellogro mas representativo del ano fue acogerla Enciclica del Santo Padre y construir
las publicaciones a partir de las iniciativas de los miembros de la Red.

2016 Realizada del 04 al 11 de septiembre. Denominada Soy Artesano de la Paz. Acuerdos
si, luchaarmadano.

2017 Realizada del 03 al 24 de septiembre. Denominada Muchos pasos porlapazyla
reconciliacion.

2018 Realizada del 02 al 09 de septiembre. Denominada Hay vida, hay esperanza: sigamos
coloreando la paz.

2019 Realizada del 03 al 14 de septiembre. Denominada Yo me elijo para... reconciliar,
perdonar, hacer paz, convivir, querer.

2020 Realizada del 07 al 13 de septiembre. Denominada Con Cristo en el corazén,
cuidemoslavidaylograremosla paz.

2021 Realizadadel 05al 11 de septiembre. Denominada Verdad que podemos.

2022 Realizada del 04 al 11 de septiembre. Denominada Territorios en movimiento porla
paz.

2023 Realizada del 03 al 10 de septiembre. Denominada Juntanzas creadoras de paz.

Nota. Recuperadoy editado por Falla (2023) a partir de (Semana porla
paz Colombia, 2023).
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LaRed de Aliados parala Pazse formo originalmente para organizar
la Semana porla Paz, un evento anual. Sin embargo, con el tiempo, sus
miembros sintieron la necesidad de reunirse no solo para planificar
este evento, que solia llevarse a cabo en la segunda semana de
septiembre cada afio, sino también para compartir experiencias en
la construccion dela paz. Asi, se propuso crear anualmente la Semana
por la Paz para generar espacios de didlogo y participacion de los
aliados en acciones de diversas organizaciones.

Cada Semana porla Paz organizada porla Red de Aliados parala Paz
tenia un lema e idea central relacionados con algin acontecimiento
del contexto colombiano. Estainiciativa surgi6 a partir del Programa
porlaPazdela Companiade Jesus, con el respaldo dela Red Nacional
de Iniciativas Ciudadanas por la Paz y contra la Guerra - Redepaz -
en 1993. Estared, junto con el Secretariado de Pastoral Social de la
Conferencia Episcopal Catdlica, promovia acciones por la paz en
las di6cesis de varios departamentos, con el objetivo de sensibilizar
aorganizacionesy ciudadanos sobre la construccién de la paz en el
contexto del conflicto armado interno y politico de Colombia.

En Cali, la Semana porlaPaz fue adoptada por Mons. Dario de Jesus
Monsalve, conlaresponsabilidad de su ejecucion a cargo dela Vicaria
para la Reconciliacién y la Paz. Ademas, surgid otra linea de accién
llamada “gestoresy artesanos porla paz”, comolo mencionauno de
los trabajadores sociales en fuentes orales.

203 MAUL Gestoresyartesanos | pero esta es unalineamds de pronto diferencial | a
204 los demids proyectos | porque lo que se busca | es que las personas que

205 vayanalld | ya tengan procesos | o deseen iniciar procesos comunitarios|

206 yasea en la parroquia | ya sea con los vecinos | ya sea en la Junta de

Accién
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207 Comunal | ;qué nosinteresa? | que tomen | herramientas | entoncesles
208 hablamos | desdelaidea de que | ;ustedes qué harian? | entonces |
209 les dimos teoria | les dimos una actividad practica | pero entonces |
210 custedes qué harian? | haciendo salvedades | muy serias | en términos|
211 enelcaso|deahora|queyolo estoymanejando | por ejemplo | temas|
212 muy delicados | como | el consumo de sustancias psicoactivas | como se
213 puede activar | rutas | mds no una atencién | porque es que | a veces |
214 generalmente | los que trabajan enlosocial | creen que todolo pueden
215 transformar |y | cuandollegan a Gestoresy artesanos | llegan con esa
idea |
216 de todo yo lo puedo hacer | entonces | acd es como reducirles | la
mirada | en
217 términos més analiticos | y decirles | ;realmente lo pueden hacer? |
218 ¢ustedes cuentan con esas capacidades? | y sinolas cuentan | entonces|
219 ¢adondeacudimos? | entonces | ya esun elemento mas de accién |
220 deherramientas|deya|;yo qué puedohacer? | desdelas capacidades que
221 yo tengo | en eso estamos con Gestores | |

(290519X4E3MAUL, 2019, p. 6, lineas 203-221).

Segun lo mencionado por Meggy Andrea Uribe Lopez, la quinta
linea de accién denominada Gestores y artesanos del perdén, la
reconciliacion, la convivencia y la paz, inicia en el afio 2015 con
el fin de capacitar a un grupo significativo de hombres y mujeres,
que siendo lideres parroquiales y/o barriales, podian contribuir a
generar procesos sociales en sus comunidades a partir de conocery
experimentar asuntos abordados en la formacién que se proponia.
La entidad, en su momento reconocio6 que los lideres parroquiales
tienen unainfluencia comunitaria que podian estar desconociendoy
que, a través de una formacién complementaria, podrian consolidar
y aportar adecuadamente a sus parroquias y las comunidades
de incidencia. De esta manera, en su primera fase se tuvo como
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objetivo general gestionar pacificamente la resolucion del conflicto
en escenarios cotidianos, a través de las comunidades arciprestales
dela Arquididcesis de Cali por medio de estrategias de promocidn,
prevencidn e intervencién comunitaria.

Segun lo expuesto por Meggy Andrea Uribe Lopez, la quinta
linea de accion, denominada “Gestores y artesanos del perdon, la
reconciliacion, la convivencia y la paz”, tuvo sus inicios en 2015
con el propdsito de capacitar a un grupo significativo de lideres
parroquiales y/o barriales, tanto hombres como mujeres, para
contribuir a generar procesos sociales en sus comunidades a partir
del conocimiento y la experiencia adquiridos en la formacién
ofrecida. Se reconoci6 que estos lideres comunitarios tenian una
influencia que podian no estar utilizando plenamente, y a través de
una formacion complementaria podrian fortalecery contribuir mas
efectivamente a sus parroquias y comunidades.

Ensuprimera fase, el objetivo principal fue gestionar pacificamente
la resolucidn de conflictos en escenarios cotidianos, a través de las
comunidades arciprestales de la Arquidiécesis de Cali, mediante
estrategias de promocion, prevencion e intervencién comunitaria.

La metodologia inicial en esta fase inicial consisti6é en convocar
masivamente a interesados para el curso complementario,
extendiendo la invitacién a cada Arciprestazgo®® para que
promovieran el curso entre sus laicos. Se formaron dos grupos de
gestores y artesanos: uno de formacién basica (I) y otro de gestion

58 Hace referencia al conjunto de parroquias que se ubican en una misma
zona de la ciudad, en el caso de la Arquididcesis de Cali se identifican las
siguientes zonas y arciprestazgos: zona centro (Arciprestazgo 1, 2, 3,4y 5),
zona norte (Arciprestazgo 6, 7, 8 y 9), zona sur (Arciprestazgo 10, 11, 12y
13), zona oriente (Arciprestazgo 14, 15, 16 y 17). Siendo aproximadamente
149 parroquias.
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y aplicacion (II), ambos con un componente espiritual transversal.
La formacion se llevo a cabo en un lugar céntrico de Cali, todos los
sabados, durante dos anos consecutivos. Cada semana, se contaba
con la presencia de expertos en temas sociales como invitados,
quienes facilitaban discusionesy talleres complementarios durante
las sesiones, fomentando asi una formacion basada en la experiencia.

En una segunda fase de formacion, se realizé una convocatoria
masiva a partir del Arciprestazgo norte de la ciudad de Cali,
abriendo la participaciéon a hombres y mujeres interesados en
los temas del perddn, reconciliacién, convivencia y paz. Esta
formacién se fundament6 en la Carta Enciclica Laudato Si’ del
Papa Francisco (2015):

Proteger nuestra casa comun incluye la preocupacién de
unir a toda la familia humana en la biasqueda de un desarrollo
sostenible e integral, pues sabemos que las cosas pueden
cambiar. El Creador no nos abandona, nuncahizo marchaatras
ensu proyecto de amor, nose arrepiente de habernos creado. La
humanidad atn posee la capacidad de colaborar para construir
nuestra casa comun. Deseoreconocer, alentary dar las gracias
a todos los que, en los mas variados sectores de la actividad
humana, estan trabajando para garantizar la proteccion de la
casa que compartimos (p. 12).

Enestasegunda fase, laformacion ofrecida alos gestoresy artesanos
se enfocé en reflexionar y desarrollar acciones para cuidar y
proteger la Casa comun, es decir, la tierra y todo lo que reside en
ella, fomentando la armonia y transformando hébitos y situaciones
humanas perjudiciales.
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El objetivo principal de esta etapa fue proporcionar un espacio
formativo para hombres y mujeres interesados en adquirir
herramientas para construir perdon, reconciliacion, pazy convivencia.
Esto implicaba asumir compromisos personales y sociales frente
a dinamicas de injusticia y desigualdad social, trabajando para
transformar realidades que vulneran la dignidad humana.

Este proceso formativo se estructur6 en torno a cinco componentes:
“Ser persona”, “Convivencia”, “Perdon”, “Reconciliacion”, “Paz”y
“Soy gestoryartesano”. Estos comprendian unaserie de talleres que
permitian a los participantes acercarse a las tematicas establecidas,

dirigidos por profesionalesidéneos para acompaiar alos asistentes.

Lametodologia se disen6 para que los facilitadores, provenientes de
diversas areas de conocimiento, orientaran las sesiones formativas
a través del didlogo, el intercambio de saberes y la co-creacion de
propuestas. El enfoque era presencial y buscaba que los participantes,
a partir de los didlogos compartidos, construyeran conceptos,
experienciasy propuestas en torno a herramientas tedricasy practicas
de perddn, reconciliacion, pazy convivencia.

En esta etapa, la formacion estaba dirigida a miembros de grupos
laicales, comunidades parroquiales, organizaciones comunitarias,
movimientos sociales, voluntarios, miembros de asambleas
pastorales, hombres y mujeres interesados en generar espacios
transformadores tanto para si mismos como para otros.

Losgestoresy artesanos que participaron en este proceso formativo
recibieron la formacién enlos componentes diseiiados por el equipo
de la Vicaria para la Reconciliacion y la Paz de la Arquidi6cesis de
Cali. En sumayoria, estos participantes formaban parte de acciones
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de liderazgo en sus parroquias (tales como catequesis, ministerios,
grupos juveniles, entre otros) y pudieron compartir situaciones
problematicas que habian experimentado en sus comunidades
parroquialesy contextos cercanos donde lideraron procesos.

Como resultado, los gestores y artesanos lograron reconocer la
importancia del perdén como el primer paso hacia la paz en los
ambitos personal y social. Comprendieron que los cambios deseados
en la sociedad comienzan con acciones y compromisos personales
para transformar realidades sociales consideradas injustas. Este
proceso les permiti6 aclarar dudas y profundizar en temas como
el perdon, la reconciliacion, la paz y la convivencia a partir de sus
experiencias personales. Al exponer sus situaciones individuales,
generaron empatia entre sus compafierosy analizaron colectivamente
las problematicas en relacion con las tematicas tratadas, reconociendo
asilas situaciones problematicas delacomunidad yla ciudad, asi como
su potencial impacto como gestores y artesanos.

Lasextalineade accidn, conocida como Rosario al Sitio de la Vicaria
para la Reconciliacion y la Paz, surgio a raiz de un violento evento
en la ciudad de Santiago de Cali el 8 de noviembre de 2013. En esa
ocasion, tres sicarios ingresaron a la discoteca “La barra de la 447,
disparando a algunas personas presentes y resultando en la muerte
de ocho ciudadanos. Se sugiri6 que este ataque se produjo debido a
disputasterritoriales entre grupos delincuenciales. Pocos dias después
deloshechos, Monsenor Dario de Jestis Monsalve se dirigié al lugary
convocoalaciudadaniaarealizar el rosario porlas personas fallecidas.
Desde entonces, la Vicaria para la Reconciliacion y la Paz continud
desarrollando rosarios en los sitios donde se cometian homicidios,
involucrando al parroco delaIglesialocal y ala familia afectada para
acompanar el acto simbdlico, con una amplia invitacion aloslaicos.
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ElRosario al Sitio se lleva a cabo con tres componentes principales:
visibilizar los hechos violentos para evitar la naturalizacion de
la violencia y la indiferencia ante estos actos atroces en la ciudad;
concientizar a la ciudadania sobre el valor de cada vida humana,
independientemente de su condicidn social, politica, religiosa,
sexual o edad; y brindar apoyo espiritual a la familia de la victima, la
comunidad y orar por el perpetrador del crimen.

Pararealizar el Rosario al Sitio, se investiga previamente un asesinato
ocurrido enla ciudad y se contactaal parroco delaiglesia mas cercana
allugar delsuceso. Seleinformasobrela convocatoriaala comunidad,
y el viernes de la semana correspondiente, el Vicario se traslada a
esa parroquia para celebrar la Eucaristia. Posteriormente, invita a
los laicos a unirse al rosario, acompafnados por grupos religiosos
quellevanimagenes sagradas, creando un ambiente propicio parala
oracion. Seiniciarezando el rosario con la participacion deloslaicos
y el grupo se dirige hacia el lugar del asesinato. Al llegar, finalizan el
rosarioyse esparce aguabendita, observando un minuto de silencio
en honorala persona o personas fallecidas. Durante el recorrido, el
Vicario parala Reconciliacién motiva a los participantes a expresar
envozalta: “Niconlaboca, ni conlamano, contratuhermano”, como
una manifestacion colectivay permanente.

Hasta el afio 2019, la Alcaldia de Santiago de Cali, a través de la
Secretaria de Seguridad y Justicia, mostro interés en esta iniciativa
de sensibilizacion ciudadana. Para finalizar el ano, apoy6 el procesoy
fomento la participacion activa entre las comunidadesintervenidas.
Se prevé continuar esta iniciativa de sensibilizacion en el ano 2020,
considerando la emergencia de salud publica.
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LaVicaria paralaReconciliacién yla Paz ha obtenido reconocimiento
enlaciudad de Santiago de Cali hasta el ano 2020, graciasalos procesos
desarrollados en los territorios mas vulnerables. Esto se evidencia
en su consideracion como un referente para otras instituciones que
trabajan en procesos de pazy derechos humanos. En general, otras
organizacionessuelen acudira esta entidad en busca de asesoramiento
en temas especificos, aprovechando el conocimiento de sus equipos.
Asimismo, solicitan acompafiamiento para adentrarse en territorios
por motivos de seguridad o para generar procesos e incidencia en
comunas especificas de la ciudad.

Capacidad de contary contarse de Paul Ricoeur

Para el andlisis de algunos programas o lineas de accién de la
Vicaria para la Reconciliacion y la Paz de la Arquididcesis de
Cali, se consideran documentos redactados por psicélogos,
trabajadores sociales y otros profesionales que lideran o forman
parte de los equipos de trabajo de cadalinea de accion. Se trata de
aproximadamente nueve (9) documentos fundamentales en esta
experiencia de revision documental.

En primerlugar, lasistematizaciéninicial del Proyecto “Barrios en Paz
y Desarrollo parala Ciudad de Santiago de Cali-Colombia 2012-2015”
(2012, pp. 1-44) sefiala los antecedentes, el contexto, la ubicacion
de las comunas intervenidas, los grupos destinatarios, objetivos,
actividades, metodologiaylos posibles efectos de la propuesta.

Elsegundo, el Mddulo “Ser Persona” (Arquididcesis de Cali, 2014,
pp- 1-51), ofrece orientaciones desde el campo de la psicologia que
contribuyen ala construccion de pautas metodoldgicas en cadalinea
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de accién o programa liderado por la Vicaria. Se abordan aspectos
como la autoeficacia, autocontrol, autoestima, autoimagen y otros
temas relacionados con personalidad, esquemas, vinculo, grupo,
violencia intrafamiliar yla persona en la ciudad.

El tercer documento, la sintesis del Proyecto “Mujeres
Promocionando una Cultura de Paz y Convivencia” (Arquidiocesis
de Cali, 2015, pp. 1-25), proporciona informacion general, objetivos,
poblacién objetivo, matriz de planificacién, cronograma de
actividades, presupuesto, equipo de trabajo, entre otros detalles.

En cuarto lugar, la presentacion del Proyecto “Arrancando los
nifios, las nifas y los adolescentes de la violencia” (Arquididcesis
de Cali, 2016, pp. 1-35) presenta informacion similar a los proyectos
anteriores, detallando aspectos como la organizacion solicitante,
descripcion del entorno, comunas intervenidas, objetivos,
cronograma de actividades, supervision, evaluacidon, sostenibilidad,
presupuestoy plan de financiamiento.

El quinto documento es el primer informe del Concejo de
Reconciliacién del afio 2017 (Arquidiécesis de Cali, 2017, pp. 1-44).
Propuesto para evidenciarlarealidad de la violencia en la ciudad de
Cali, aborda manifestaciones de violencia como homicidios, violencia
interpersonal, contexto familiar, contra nifios, nifias, adolescentes,
mujeres y adultos mayores, asi como dinamicas delincuenciales,
poblacién atendida eincidencia de acciones dela Vicaria, tales como
proyectos especificos y mediaciones en la ciudad.

Elsexto documento corresponde alinforme dela Red de Aliados para
la Paz (Arquidiécesis de Cali, 2017 a, pp. 1-16), el cual describe de
manera general la formacién delared, susintegrantes, los objetivos
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planteados, las actividades realizadas a lo largo de los afios, y una
autoevaluacion realizada por los miembros como diagndstico de
su progreso como equipo interinstitucional, asi como los ajustes
previstos para el futuro.

El séptimo es el segundo informe del Concejo de Reconciliacion
(Arquidiocesis, 2018, pp. 1-23), que muestra el impacto dela Vicaria
en sus cinco primeros afios de existencia en relacion con las lineas
de accién desarrolladas. Ofrece una vision general de la dindmica
deviolencia en Cali, las estrategias emprendidas desde la Vicaria, la
poblacion atendida, las horas de formacién proporcionadasy otros
aspectosrelacionados conlos procesos de reconstrucciéon del tejido
social yla convivencia en las comunidades mas vulnerables.

El octavo documento, el tercer informe del Concejo de
Reconciliacién (Arquidiocesis, 2019, diap. 1-21), presenta una
reunion llevada a cabo en 2019. Ofrece una contextualizacion de
las violencias en el municipio, un seguimiento de loshomicidios en
los sectores de intervencion (doce barrios) y expone la estrategia
de Paz Urbana, incluyendo proyecciones como la conformacién de
Consejos de Paz Urbana (CPU).

Elnoveno documento eslasistematizacion del proyecto “Arrancando
los nifios, las ninas ylosadolescentes delaviolencia” (Arquididcesis
de Cali, 2019b, pp. 1-55). A diferencia de la fase de planeacion del
programa, este documento detalla la metodologia desarrollada, los
aprendizajes obtenidos en areas artisticas, deportivas, recreativas,
actividades de escritura, lectura, juego, recorridos y actividades
para conocer la ciudad. También ofrece conclusiones del proceso,
reflejando el desarrollo del programa durante 2018.
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Categoriasy subcategorias emergentes
Tabla 27.
Categoriasysubcategorias emergentes derivadas de las fuentes orales

Vicaria parala Reconciliacién y la Paz

Categoria substantiva: Perdon

Poblacién vulnerable
Condiciones socialesy econdémicas criticas. Nifos, ninasy adolescentes que han sido
victimas de reclutamiento forzado o estan en
riesgo de serlo.

Jovenes en contextos de violencia generada
pordelincuencia comun, bandas criminales,
otros grupos como pandillas o grupos al
margen delaLey.

Madres cabeza de familia, en condiciones de
vulnerabilidad, lideresas de los barrios y
comunas en las que habitan.

Reintegrados ala vida civil, que hicieron

Victimas derivadas del conflicto interno armado
parte de grupos al margen delaLey.

colombiano, y otros tipos de violencias.

Perd6n

Perddn a si mismo Como puente Perd6naotros

Senderos dela Construccion de Paz

Varias formas de hacerlo Se necesitan instrucciones Aprender delos demas
Lineas deaccién

Estrategia de paz urbana Mujeres promocionando una Arrancando los nifos, las

cultura de paz ninasy las adolescentes de la
violencia
Red dealiados paralapaz Gestoresy artesanos del Rosario al sitio
perddnlareconciliaciénla
convivenciaylapaz
Centro de formacion en habilidades para el trabajo, el perdén, lareconciliacién y la paz
Reconciliacion
Victimasy victimarios Herramientas paralavida Mediacion de conflictos de

ciudad

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

De acuerdo conla matriz anterior, la Vicaria paralareconciliaciény
la paz se presenta como un escenario liderado por la Arquididcesis
de Cali, que a partir del reconocimiento de la necesidad de velar
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por las comunidades vulnerables de la ciudad de Cali. Las personas
vulnerables para esta experienciason aquellas que estin expuestas a
condicionessocialesy econdmicas criticas; nifios, ninasy adolescentes
que han sido victimas de reclutamiento forzado o estan en riesgo de
serlo; Jovenes en contextos de violencia generada por delincuencia
comun, bandas criminales, otros grupos como pandillas o grupos
al margen de la Ley; madres cabeza de familia, en condiciones de
vulnerabilidad, lideresas de los barrios y comunas en las que habitan.

Todos los programas de la Vicaria estan contemplados en torno a
cuatro categorias, el perddn, la reconciliacion, la convivencia y la
paz. Sus lineas de accion corresponden a Estrategia de paz urbana;
Mugjeres promocionando una cultura de paz; Arrancando los nifios,
las nifias y los adolescentes de la violencia; Red de aliados para la paz,
Gestores y artesanos del perddn, la reconciliacion, la convivenciay
la paz; Rosario al sitio y Centro de formacidn en habilidades para el
trabajo, el perdon, la reconciliacién yla paz.

Laultimalinea de accion se presenta como un programa que ofrece
asus participantes herramientas parala vida a través de un ejercicio
de perdonyreconciliacién entre victimasy victimarios, de la misma
manera, que los participantes reciben formacion para realizar
acciones en torno ala mediacién de conflictos de ciudad.

La categoria substantiva de esta experiencia corresponde al perdén,
que se abord¢ al inicio de este sendero. Por lo que en el analisis
de las fuentes orales se retoma el ejercicio de reconciliacién entre
victimas y victimarios.
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Perdon desde las fuentes orales

Tabla 28.

Matriz de andlisis de las fuentes orales.

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

213[...]| finalmente | en este ejercicio | nosotros buscamos | era iniciar un proceso de

214 perdén personal | pero como te digo | fue més alld | porque ese perdén personal | pasé a ser
215un perdén comunitario | a hacer un ejercicio de reconciliacion | y de trabajar juntos | al

216 segundo dia | porque fue de un dia para otro | al segundo dia | que teniamos el encuentro ||
217 tuvimos la posibilidad | de ver victimas y reincorporados | sin mucha parafernalia | sin

218 mucho medio de comunicacién | hablando yllorando juntos | y perdondndose | y pensiandose
219 un caminar | juntos | de hecho | cuando | los proyectos sociales | o las unidades productivas |
220 que salieron al finalizar de la formacion |y en el segundo componente | se dieron | se

221 pensaron | en conjunto | el segundo proyecto social que gané | [...]

Cédigo /ubicacion:300519X4E4EDDP, 2019, p. 6, linea 213-221

Categorias (y subcategorias)
emergentes:

Perdén personal, perdon comunitario, reconciliacion, victimas,
reincorporados, hablando, llorando, pensandose un caminar
juntos, proyectos sociales, unidades productivas, proyecto social.

Elementosrelacionados con
laintencionalidad ética:

Nosotros buscamos era iniciar un proceso de perdén personal
Hacerun ejercicio de reconciliaciéon
Pensdndose un caminar juntos

Proposicionesy catego-
riasrelacionadas con el
concepto atestaciony
reconocimiento de si (poder
fdecir, de hacer, de contary
contarse)

Ese perdén personal pasé a ser perdén comunitario
De trabajar juntos
Hablando y llorando juntos (victimasy victimarios)

Codificacion abierta: Perdén personal, perdén comunitario, reconciliacion, victimas,
reincorporados, hablando, llorando, pensindose un caminar
juntos, proyectos sociales, unidades productivas, proyecto social.

Invivo Perdén personal, perdén comunitario,

Codificacion axial: Perdon (a simismo), Perddn (alos otros).

Codificacion selectiva: Perdén.

Categoriasy subcategorias ~ Desdelafuente oral:

Perdén personal
Perd6n comunitario
Reconciliacion
Victimasy Victimarios

Desde lainterpretacion del investigador:
Perdén a si mismo, perdén alos otros (Paul Ricoeur).

Saturacion

080119X1E3BMM

Fuente: Elaborado por Falla (2019).
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Por otra parte, se presentan ejercicios adicionales desarrolladas

por la Vicaria para la Reconciliacion y la Paz que han permitido su

posicionamiento en procesos de intervencion social. Estas acciones

sedesarrollaron en un periodo de tiempo determinadoy permitieron

acompanary apoyar poblaciones especificas todas tienen en comun

que se dan desde la potencia del perdénylareconciliacion.

281 MAUL |lo que te dije de Gestores | tienen que tenerlo todos | los

282

283
284

285

286
287
288
289
290
291
292

293

294
295

proyectos | siempre tenemos que hablar de paz | siempre vamos a
hablarde

reconciliacién | de perdén | de convivencia | le estamos dando ahorita
muy fuerte con el tema de convivencia | sobre todo | enjévenes | voy
aentrar

con nifios | voy a entrar | con el tema de paz | igual | cada proyecto
tiene

sus metodologias | y también el profesional | diria yo | eso depende
de cada profesional | yo soy una persona | ami particularmente | me
encanta el juego | entonces yo | alas mujeres | asi me dijeran que
estaban viejas | yolas ponia ajugar| ; jugar qué requiere? | que se
movieran | que utilizdiramos | motricidad fina o gruesa | paraalgo |
cantar | las hacia cantar | aplaudirse | mimarse | a ellas mismas | creo
que son herramientas claves | también | y pues ahora mas | porque
conlos

nifios se pueden hacer maravillas | entonces | también | es un
requerimiento

que eso ocurra ahi | porque es el espacio donde los mantenemossi |
estdn ahi | pendientes |y el juego | es una parte fundamental que

(290519X4E3MAUL, 2019, p. 8, lineas 281-295).

De acuerdo con lo mencionado por Meggy Andrea Uribe Lépez

(2019), cadatrabajadorsocial, psicélogo, lider o tallerista delaslineas
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deaccidn, desarrolla herramientas parallevara cabo enlos programas
deatencion aJovenes, Mujeres, Nifios, y de estamanera, se hanllevado
acabo otrasiniciativas que también han tenido como eje transversal
el perdonylareconciliacién como se vera a continuacion.

Figura23.
Otros ejercicios desarrollados por la Vicaria para la Reconciliacion
ylaPaz desde el perdon yla reconciliacion.

Atencion a

poblacién Perddn
carcelaria

\/\/

Otros Atencién a
ejercicios vmg:;as
desarrollados Conflicto

desde Vicaria Qado/ \/

Centro de
formacion
en
habilidades

\/\/

Mediacién
de
conflictos
de ciudad

\/\/

Concejo de

reconciliacién Reconciliacién

\/\/

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

La primera accion complementaria desarrollada por la entidad es
la “Atencion a poblacion carcelaria”. Esta iniciativa surgi6 a raiz
del analisis del contexto de violencia identificado por la Vicaria



Sexto Sendero

parala Reconciliacion y la Paz al trabajar con jovenes en Santiago
de Cali. Se detect6 que algunas actividades delictivas en los
territorios intervenidos eran lideradas o promovidas desde los
centros penitenciarios Villa Hermosa y el Complejo Carcelario
y Penitenciario de Jamundi, donde estaban recluidos lideres de
gruposal margen delaley. En respuesta, la entidad implement6 un
trabajo psicosocial para desalentar estasacciones delictivasy entabld
didlogos con estos lideres con el objetivo de reducir las acciones
violentas en los territorios, como la distribucion de sustancias
psicoactivas, asesinatos, hurtosy otros delitos.

Estainiciativasearticul6 con el trabajo de lossacerdotes responsables
de la Pastoral Penitenciaria para desarrollar el proyecto “Libertad
tras la reja”. Este proyecto permiti6 la participacion de internos de
los centros penitenciarios en talleres participativos que buscaban
informarles sobre sus derechosy promoverlos entre sus compaineros.
Ademas, los internos recibian apoyo por parte de profesionales,
quienes proporcionaban orientacion sobre situaciones personales
y familiares (Arquidi6cesis de Cali, 2017, p. 30).

Paralelamente, en el proyecto “Mujeres promocionando una
cultura de paz” de la Vicaria para la Reconciliacion y la Paz, se
planted la formacién de un grupo de mujeres gestoras de paz en
el Centro Penitenciarioy Carcelario de Jamundi. Sellevé a cabo
un proceso formativo con mujeres interesadas en temas ofrecidos
porel equipo, abordando treslineas: derechos humanos, atencion
psicosocial yliderazgo.

Estainiciativaimpact6 amas de 300 internos durante un afio, quienes
participaron en el proceso formativo, aplicaron sus conocimientos
en sus interacciones en el centro penitenciario y recibieron apoyo
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profesional. Este ultimo aspecto fue crucial ya que los equipos
psicosociales del centro no podian satisfacer toda la demanda de
atencion psicosocial.

Lasegundaaccion adicional fue la “Atencién a victimas del conflicto
armado”, un proyecto financiado por la Conferencia de los Obispos
Catolicos delos Estados Unidos (United States Conference of Catholic
Bishops, USCCB) en2017. Este proyecto implicé el acompafiamiento
de un grupo de 70 victimas y excombatientes del conflicto social,
politicoyarmado en Santiago de Cali, bajo elmarco del proyecto “Del
conflicto armado ala paz urbana”, que tenia como objetivo:

Establecer espacios para la construccion de una paz estable
y duradera en Colombia con la participacion ciudadana de las
victimas y excombatientes del conflicto armado, a través de
procesos de formacion parala convivencia, generacion de ingresos
einclusion cultural, deportivay recreativa enlazona pastoral que
atiendela Arquidiocesis de Cali (Arquididcesis de Cali, 2017, p. 31).

Laprimera accién complementaria desarrollada porlaentidad esla
Atencion a poblacion carcelaria, que surgi6 a partir del analisis del
contexto deviolenciaidentificado porla Vicaria parala Reconciliacién
y la Paz en el trabajo con jévenes en la ciudad de Santiago de Cali.
Se evidencié que algunas acciones ilicitas en los territorios de
intervencién eran promovidas o lideradas desde los centros
penitenciarios Villa Hermosay el Complejo Carcelarioy Penitenciario
de Jamundi, donde estaban recluidos algunos lideres de grupos al
margen de la ley. Por ello, la entidad inici6 un trabajo psicosocial
para desestimular estas iniciativas ilicitas y entablo6 didlogos con los
lideres para disminuir las acciones violentas, como el expendio de
sustancias psicoactivas, asesinatos, hurtos, entre otros (Arquidiocesis
de Cali, 2017, p. 30).
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En estainiciativa, se articuld el trabajo de los sacerdotes responsables
de la Pastoral Penitenciaria, creando conjuntamente el proyecto
“Libertad traslareja”. En este programa, diferentes internos de los
centros penitenciarios podian participar en talleres participativos
dirigidosa conocersus derechosyfomentarlos entre sus compafieros.
También recibian apoyo de profesionales que ofrecian orientacion
sobre situaciones personalesy familiares planteadas porlosinternos.

Ademas, através del proyecto “Mujeres promocionando una cultura
depaz”dela Vicaria parala Reconciliacién yla Paz, se buscé consolidar
un grupo de mujeres gestoras de paz en el Centro Penitenciarioy
Carcelario de Jamundi. Esto implic6 un proceso formativo para un
grupo de mujeres interesadas en los temas ofrecidos por el equipo,
abordando tres lineas: derechos humanos, atencién psicosocial y
liderazgo.

Este trabajo logré impactara méds de 300 internos e internas durante
un aflo, quienes se involucraron en el proceso formativoy pudieron
emplearsus conocimientosen suinteraccion conla entidad carcelaria.
Ademas, recibieron apoyo profesional que les brind¢6 espacios de
escuchay orientacion constante, aspecto crucial dado que los equipos
psicosociales del centro no podian cubrirla demanda de atencién a
losinternos.

La segunda accidn adicional realizada por la Vicaria para la
Reconciliacién yla Paz esla Atencidn a victimas del conflicto armado
interno. Este proyecto, financiado porla Conferencia delos Obispos
Catolicos delos Estados Unidos (United States Conference of Catholic
Bishops, USCCB) en 2017, brindé acompafamiento a un grupo de
70 victimasy excombatientes del conflicto social, politico y armado
de Santiago de Cali, dentro del proyecto denominado “Del conflicto
armado ala pazurbana”.
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Este proyecto tenia como objetivola certificacion delos participantes
en un diplomado con metodologia participativa. Se incentivé la
reflexion sobre temas de cultura de paz y participacion ciudadana,
con énfasis en el perddn, lareconciliaciéon yla convivencia. Expertos
enlostemas promovieron didlogos e intercambios de ideas sobre estas
temdticas. Los logros alcanzados durante este proceso incluyeron
la consolidacion de propuestas productivas colectivas para generar
ingresos personales, la profundizacidn en temas de reconciliacion
y paz, la resignificacién personal como sobrevivientes y agentes
de transformacién hacia la paz. Ademas, se encontraron nuevas
estrategias personales, familiares y comunitarias para superar hechos
victimizantes y disefiar proyectos de vida alejados del conflicto
armado interno del pais.

Este proyecto concluyé de manera satisfactoria y su impacto se
centrd en la poblacion beneficiaria. Hasta 2019, su continuidad no
fue contemplada porla entidad.

La tercera accidon adicional desarrollada por la Vicaria para la
Reconciliacion y la Paz es el Centro de formacion en habilidades
para el trabajo, el perddn, la reconciliacién y la paz. Este centro,
inaugurado en febrero de 2017 en el barrio Nueva Floresta de Santiago
de Cali, tuvo como objetivo fortalecerlaintegralidad delos procesos
adelantados enlos diferentes proyectos efectuados enlos territorios
dela Arquidiocesis de Cali.

La cuarta accidon adicional es la Mediacion de conflictos de ciudad,
enla cualla Vicaria parala Reconciliacién y la Paz sirve de mediadora
paralatransformacion de conflictos entre trabajadoresy empleadores.
Se logré que las demandas realizadas por los trabajadores fueran
escuchadas, reduciendo la tensién ocasionada por las posiciones
polarizadas entre los actores en conflicto.
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Sehanllevado a cabo varias mediaciones en las que diversos actores
se han congregado en iglesias de la ciudad para exigir o denunciar
situaciones que dificultan su labor. Destacan la toma de la Catedral
Metropolitana de San Pedro Apdstol por conductores del Masivo
Integrado de Occidente (MIO), latoma delaIglesia ErmitaylaIglesia
Nuestra Sefiora del Rosario de Jamundi por trabajadores corteros de
cafia de aztcar, entre otras (Arquidiocesis de Cali, 2017, p. 41).

Estas mediaciones son posibles graciasala credibilidad que algunos
sectores sociales otorgan a la Iglesia Catdlica. La Vicaria para la
Reconciliaciony Paz eslaresponsable directa de alcanzaracuerdos
entre los actores involucrados y de velar por el cumplimiento de
dichosacuerdos, facilitando un didlogo constante y comprometido
en la ciudad. Se espera que para 2019, por orden de Monsenor
Dario de Jestis Monsalve, continten estos espacios de disertacion
y regulacion ciudadana.

La quinta y ultima accién complementaria desarrollada por la
entidad es el Concejo de Reconciliacion, un grupo conformado por
representantes de diferentes entidades, especialmente universidades,
encabezado por el arzobispo dela Arquididcesis de Caliy promovido
porlaVicaria paralaReconciliacion yla Paz. Su objetivo esreflexionar,
evaluar y visualizar los programas, proyectos y estrategias de la
entidad, realizando ajustes y un monitoreo constante de las acciones
realizadas.

Este ejercicio interno se llevaba a cabo cada tres meses, segun la
agenda de los participantes, en el que se implementaban cambios y
se motivabaalos equiposinternos dela Vicaria parala Reconciliacion
ylaPazatomar decisiones basadas enlasrecomendaciones surgidas
delasreuniones del Concejo. Cadarepresentante teniala oportunidad
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de acercarse al informe parcial previo al encuentro para facilitar
discusionesy orientaciones. La entidad tenia planeado dar prioridad
a contextualizar situaciones de la ciudad, especialmente homicidios,
violencia de género y condiciones de ninos, ninasy adolescentes.

La Vicaria para la Reconciliacion y la Paz presenta caracteristicas
generales que se abordaran a continuacion. Esta Vicaria, en sus
diversos proyectos, cuenta con profesionales de diversas areas,
siendo fundamentalla atencion psicosocial. Se habuscado establecer
metodologias acordes a la poblacion atendida, proponiendo un
proceso de aproximacion alosterritorios y realidades donde residen
o frecuentan las personas atendidas. Posteriormente, se generan
estrategias conjuntas con la poblacion, y en algunos casos, con la
comunidad, para propiciar procesos de transformacién orientados

al perdon, reconciliacién, pazy convivencia.

A pesar de ser una entidad eclesial, la Vicaria para la Reconciliacién
y la Paz emplea la dimension espiritual en los procesos sociales que
desarrolla, utilizando didlogos comunes entre sus participantes. En
cada linea de accidn, se encuentra un componente espiritual que
permite que cada participante o beneficiario pueda formar parte delos
procesos, independientemente de su confesion religiosa. Se reconoce
que cada ser humano cuenta con unarelacion espiritual desarrollada
segun sus condiciones socialesy culturales.

Los procesosrealizados porla Vicaria parala Reconciliaciéon yla Paz
han contado con financiamiento de cooperantes internacionales.
Sin embargo, el seguimiento y acompafhamiento en la mayoria
de las comunidades consideradas vulnerables han persistido
debido a las relaciones interinstitucionales. Estas han propiciado
acciones conjuntas con otras organizaciones gubernamentales y
no gubernamentales en favor de las dinamicas comunitarias. Esta
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estrategia es fundamental para mantener el reconocimiento social
que implica el trabajo enlos diversos territorios en los que la entidad
esta presente.

La entidad ha posicionado su actuacion, y varias universidades
consideranalaVicaria parala Reconciliacién yla Paz como un espacio
propicio para el aprendizaje de sus estudiantes. Por esta razon, ha
contado con practicantes que han aportado desde sus conocimientos
alasdiferentes propuestas de intervencion quela entidad llevaa cabo,
especialmente de la Fundacion Universitaria Antonio José Camacho
ylaFundacién Universitaria Cat6lica Lumen Gentium (Unicatoélica).

La Vicaria parala Reconciliacién yla Paz ha participado activamente
en mesasy comités en la ciudad de Santiago de Cali, reconociendo
la importancia de actuar en dos frentes: primero, interviniendo
en los territorios para proporcionar herramientas relacionadas
con el perdén, la reconciliacion, la paz y la convivencia; segundo,
incidiendo en el ambito publico para que el Estado dirijasuatencion
alaspoblaciones vulnerables y brinde soluciones a sus problematicas.
A continuacion, se detallan las mesas de trabajo en las que la entidad
ha tenido una participacion activa, aportando desde su enfoque
de territorio construido a través de sus programas, proyectos y
estrategias desarrollados:

o Consejo Municipal de Cultura Ciudadana.

o Comité Municipal de Derechos Humanosy Derecho Internacional
Humanitario.

e Mesaparalaconstruccion de politicas sobre jovenes en riesgo.

e Mesa de prevencion del reclutamiento de nifios, nifas y
adolescentes de la Alcaldia de Santiago de Cali.

o Comité Intersectorial de lucha contrala trata de personas.



El perdon: una ventana que posibilita los senderos de la construccion de paz. La experiencia
pedagogica de la Vicaria para la reconciliacion y para la paz, de la Arquidiocesis de Cali

Reconciliacion entre victimas y victimarios

Tabla 29.
Matriz de andlisis de las fuentes orales.

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

Fuente oral (envivo):

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Fuente oral (envivo):

223 [...]enladltima actividad que tuvimos | dentro del retiro espiritual |

224 fue tan bonito| porque ellos hicieron muestras de perdén | pero no ese famoso perdén de una
225justicia transicional | o de una JEP | sino un perdén del corazén | como que | mird ve | la

226 embarré | o laembarramos | y todo este cuento | ese perdén que realmente transforma vidas
227 cuando yallegamos nosotros aqui | logramos unir en la préxima clase al grupo | y que ellos
228 caminaran juntos | sin dejar de recordar | pero yano les dolia | y en algin momento | no te
229 voy anegar | que en el proceso formativo | hubo | momentos duros | por diferencias
230ideoldgicas |y de experiencia de vida | pero al mismo tiempo | lo que se hizo en ese ejercicio
231dealld|ylo que se hizo durante toda la formacion | permiti6 que se superaran | esas

232 adversidades| [...]||

Cédigo /ubicacion:300519X4E4EDDP, 2019, p. 6, linea 223-232.

Categorias (y subcategorias) ~ Retiro espiritual, muestras de perdén, perdon de corazén, perdén

emergentes: que realmente transforma vidas, caminar juntos, sin dejar de
recordar, yano les dolia, diferencias ideologicas, experiencias de
vida, formacién, superar adversidades.

Elementosrelacionadoscon  Un perdén de corazén
laintencionalidad ética: Miré ve |laembarré
Laembarramos
Sin dejar de recordar

Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Proposicionesy catego- Latltima actividad que tuvimos dentro del retiro espiritual
rias relacionadas con el Ellos hicieron muestras de perdén
concepto atestaciony Ese perdén que realmente transforma vidas

reconocimiento desi(poder Logramos uniren la préxima clase al grupo (victimasy victima-
fdecir, de hacer, de contary  rios)
contarse) Que ellos caminaran juntos sin dejar de recordar, pero yanoles
dolia
Hubo momentos duros por diferenciasideoldgicas y de experien-
cias devida
Y lo que se hizo durante toda la formacién permitié que se
superaran esas adversidades

Codificacién abierta: Retiro espiritual, muestras de perdén, perdén de corazén, perdén
que realmente transforma vidas, caminar juntos, sin dejar de
recordar, yano les dolia, diferenciasideoldgicas

Invivo Perdo6n personal, perdén comunitario,
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Matriz de anélisis de las fuentes orales del proyecto:

Codificacion axial:

Perdén (asimismo), Perdén (alos otros). Reconciliacion,
memoria, transformacion social, reconstruccion del tejido social,
conflicto, aprendizaje del dolor, salida dialogada alos conflictos.

Codificacion selectiva:

Reconciliacion

Categoriasy subcategorias

Desdela fuente oral:

Perdon

Experiencias de vida

Formacion

Desde lainterpretacion del investigador:
Reconciliacién

Imputacion (hacerse responsable desde Ricceur).
Memoria

Aprendizaje del dolor

Saturacion

080119X1E3BMM (A.M.O.R.)

Fuente: Elaborado por Falla (2019).

El trabajo con victimasyvictimarios desde A.M.O.R.

La reconciliacion entre victimas y victimarios es un mecanismo de

reparacion. A.M.O.R., realiz6 un ejercicio de reconciliacion entre

victimas y victimarios, que fue documentado a través de un material

audiovisual, titulado Basta una grieta para renacer (Teleantioquia,
2014, 24:40min.), comolo describe Beatriz Montoya Montoya (2019):

216 BMM [...]Jaqui hay un énfasis muy grande | en descubrirnos como seres

humanos | entonces las victimas

217 empezaron averla parte humana | delos desmovilizados | que antes
los vefan como
218 monstruos | y los desmovilizados | a ver a las victimas | no como a

unos enemigos | sino como

219 a seres humanos | que habian sufrido muchisimo en el conflicto | y
ellos descubrieron |
220 los mismos desmovilizados | empezaron a descubrir | el dafio que

habian hecho |y eran delas
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221

222 32:54

223

224

225

226

227

228

229

FARC | eran de los Elenos | de los Paramilitares | y ellos empezaron
adescubrir | cuando

escuchaban | lo queleshabia afectadola guerra | alasvictimas| ellos
descubrian el dafio

que habian hecho | y ellos se admiraban | porque ellos creian | cada
uno de ellos crefa | que

estaban andando la comunidad | del otro grupo | cada uno creia que
| élerael duefio |

y los malos eran los otros | habia toda | una mirada del enemigo | al
que hay que combatir |

yacabar |y crefan que ellos eran los buenos que tenian | que limpiar
alacomunidad | del

dafio que los otros | les habian ocasionado | entonces | es un
descubrimiento | entre los

mismos desmovilizados | de | muy grande | sobre cémo ellos erany
actuaban |y pudieron

descubrir | que el enemigo no era ninguno de ellos | sino la guerra
como guerra| [...]

(080119X1E3BMM, 2019, p. 6, linea 216-229).

En primera instancia, estos ejercicios fueron desarrollados en dos

fases, la primera comprendia el desarrollo de ejercicios individuales,

por un lado, las victimas, por el otro los victimarios. Se hicieron

ejercicios de establecer circulos de confianza a partir de una serie

de actividades que tienen como objetivo construir una comunidad

de lenguaje entre las participantes, para que sientan la confianza

suficiente para narrar sus historias de vida, para hacer una especie

de aprendizaje del dolor (Barcena, 2001, p. 27) entre las victimas, a

reconocerse en la historia de las dema4s.



Sexto Sendero

En una segunda fase, las tensiones iniciales entre victimas y
victimarios suelen manifestarse al ver al otro como un enemigo.
Sin embargo, cuando se inician las sesiones donde ambos grupos
comparten sus historias de vida en un mismo espacio, los participantes
comienzan areconocer la fragilidad humana en el otro. Es decir, las
victimas empiezan a comprender las condiciones o circunstancias
que llevaron a estos individuos a desempenar roles en el contexto
de la guerra. Simultineamente, los victimarios, tras haber pasado
por un proceso de desmovilizacion en este punto de los ejercicios,
comienzan a ver a las victimas no como invasores en un territorio
que consideraban propio, sino como seres humanos que han sufrido
multiples adversidades debido al conflicto.

Surge asiun proceso de reconciliacion entre victimas y victimarios,
donde emerge una necesidad crucial: la de canalizar las emociones
através de expresiones como lamusica, el arte, la poesia, entre otras
formas creativas. Esto se convierte en un medio para compartir lo
que hanvividoy procesar lo experimentado.

247 BMM  momento unico | donde las personas | se pusieran en contacto con

su propia experiencia |

248 ¢Qué habia pasado? | ;Cémo lo habianvivido? |y quelorecrearan |
através dela plastica |

249 o en plastilina | o pintdndolo | o convirtiendo en un verso |

convirtiéndolo en una poesia| o en

250 una cancion || cada uno hacia su propia experiencia | y después se
reunfan en grupos | a contar

251 su experiencia por grupos | primero claro | desmovilizados por un
lado | y victimas por otro |

252 lado | se contaban su experiencia | y después de lo que habfan

aprendido de su experiencia
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lallevaban a plenaria | entonces las mujeres | yloshombres | porque
también habia hombres

| se sentian muy contentos de contar | creo que algo muy importante
| pues que yo he sacado

como conclusion | y es que cuando la gente tiene posibilidades de
poner en comun | situaciones

que han sido vividas por todos | que han sido experiencias | que ha
vivido cada unosolo | pero

pero que son experiencias parecidas | cuando encuentran que otros
tienen experiencias | dela

misma indole | se sienten contentos de contarlo | y de escuchar | lo
que otros estan viviendo

y estdn pasando | entonces | se abren unos espacios de confianza |
muy grandes |

porque son experiencias compartidas || / a estos grupos yo los he
llamado || apoyo entre iguales

| iguales a las abrazadas | esas experiencias de apoyo entre iguales |
iguales porla forma como

vivieron el conflicto | los unos como combatientes | los otros como
victimas | lavivieron de

igual manera | pero cada uno de una manera | la guerra los puso en
lugares distintos | y

cadauno desdelo quevivié | le gusta contarlo que pasé | pero cuando
yavanalas plenariasy

(080119X1E3BMM, 2019, p. 6, linea 247-264).

Segun la fuente oral mencionada previamente, se evidencia que en

A.M.O.R.yen otros programas, instituciones e iniciativas se aborda

eldolorylaviolacidon deladignidad debido alaviolencia, utilizando

el arte, la musica y el deporte como herramientas. Estos recursos

se proponen para ser empleados en experiencias desarrolladas
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en contextos educativos y sociales que tienen como objetivo la
construccion de la paz. Se busca utilizarlos como herramientas
preventivas contralaviolenciay el reclutamiento por parte de bandas
delictivas. Asimismo, se pretende explorar otras posibilidades que
permitan aninos, jovenesyadultos encontrar enfoques alternativos
y soluciones dialogadas paralos conflictos.

El trabajo con victimas yvictimarios desde la Vicaria
paralaReconciliaciony parala Paz

Desde el Centro de Formacién en Habilidades para el Trabajo, el
Perdodn, la Reconciliacion y la Paz, se ha trabajado activamente
para crear espacios de formacion en perdon, reconciliacion, pazy
convivencia, tanto presenciales como virtuales. Estos espacios han
alcanzado niveles parroquiales, comunitarios y organizacionales,

yel

enfocandose especialmente en la metodologia ‘Ser Persona’ *

desarrollo delliderazgo.

Ademais, la entidad se ha propuesto promover entornos productivos
ylaborales que impulsen alos beneficiarios de sus diversos proyectos.
Esto incluye la creacion de oportunidades laborales mediante la
capacitacion en oficios o a nivel técnico. Asimismo, se ha establecido
un banco de hojas de vida disponible para aquellas empresas en
btisqueda de personal con perfiles similares a los egresados de este
proceso de formacion.

59 Esta metodologia se propuso para orientar condiciones personales de los
participantes en el area psicolégica: autoeficacia, autocontrol, autoestima,
auto concepto y auto imagen, orientado por el construccionismo social
y las teorias grupales (Arquididcesis de Cali, 2014, p. 3). Cada equipo de
los proyectos transformaba esta metodologia segun las necesidades de la
poblacién atendida.
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En este sentido, se desarroll6 la formacién para el trabajo en
mecanicay electricidad de motos, confecciones, sistemas, artesy
oficios como por ejemplo: patronaje, manejo de maquina plana,
pintura en dleo, técnica en patchwork, porcelanicrén, bordado en
cintas, bordado mostacilla, bordado brasilero, bordado hindu, entre
otros; los cuales apuntaban al mejoramiento de las condiciones
de vida de todas las personas que participaran en los mismos,
dandole énfasis particular a la poblacion vulnerable de laderay el
oriente de Cali. Para esta tarea se adelant6 alianzas con entidades
arquidiocesanas especializadas en el tema, como el Servicio
Nacional de Aprendizaje, (SENA), la Cruz Roja, Fundacién
Carvajal, entre otras (Arquidiocesis de Cali, 2017, p. 32).

Como valor agregado a la formacidn para el trabajo, se llevé a cabo
orientaciéony seguimiento parala generacion deingresos, mediante
alianzas con empresas para empleo y la promocion de unidades
productivas. Enelafio 2017, el Centro de Formacién logré resultados
significativos, incluyendo el direccionamiento y acompafiamiento
parala contratacion de 52 jovenes de la Estrategia de Paz Urbana, en
colaboracion con la Alcaldia de Santiago de Cali, en dependencias
como el Departamento Administrativo de Gestion del Medio
Ambiente (DAGMA) y la Secretaria de Paz y Cultura Ciudadana.
Asimismo, se certificaron a 44 mujeres en artes y oficios, gracias a
una alianza con la Cruz Roja, abarcando disciplinas como bordado
espafiol, punto cebada, punto llama, croché basico, pintura en tela,
muifiequeria, macramé, patchwork, primeros auxilios, bordado en

cintasymanicurey pedicure.

El Centro de Formacion proporcioné herramientas técnicas que
mejoraron el nivel de vida de los beneficiarios y ofreci6 pautas para
desarrollar procesos de perddn y reconciliacion a nivel personal,
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familiar y comunitario. Cre6 un espacio de proyeccion social gratuito
dondelos participantes no solo adquirian conocimientosy habilidades
técnicas, sino que complementaban su formacién con aspectos
fundamentales de perdon, reconciliacidn, paz y convivencia, tanto
para beneficio personal como para el colectivo. Hasta el ano 2019,
esta drea de la Vicarfa para la Reconciliacion y la Paz fue transferida
aotraentidad de la Arquidi6cesis de Cali, enfocada en experiencias
laboralesy formativas parala poblacién en general.
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Al concluir esta investigacion, es esencial recordar su concepcion
inicial, que consistié en analizar las experiencias de cuatro
organizaciones sociales y educativas a través del prisma de la
identidad narrativa de Paul Ricceur. Esta capacidad de contary
relatar condujo al desarrollo de categorias de andlisis que sirvieron
como pilares fundamentales para explorar las experiencias de
las organizaciones seleccionadas. Estas categorias incluyen:
reconocimiento, identidad narrativa, fenomenologia del hombre

capaz,y perdon, promesay memoria.

La eleccion de estas instituciones se basé en la contribucion
potencial que podrian ofrecer para reflexionar sobre la construccion
o reconstruccion del tejido social. Por ejemplo, se seleccion¢ la
Institucion Educativa Agropecuaria ‘Maximo Gémez’ debido a su
trabajo enla consolidacion de un curriculo intercultural, aunque atin
carece de un respaldo que documente sus esfuerzos dirigidos hacia
la construccion de la paz en sus proyectos significativos.

Laasociacion A.M.O.R. fueseleccionada por su enfoque en procesos
formativos en la linea de paz y reconciliacién. De manera similar,
la organizacién comunitaria Somos Identidad fue escogida por
sus acciones para combatir la discriminacidn étnicay fortalecerla
justicia social.

Los resultados obtenidos de estas experiencias indican que estan
vinculadas de alguna manera con los procesos pedagdgicos en
entornos educativos y sociales dirigidos a la construccién de paz.
Estas experiencias estan influenciadas porla categoria de identidad
narrativa propuesta por Paul Ricceur, ya que atraviesan lanociéon de
reconocimientoy buscan reconstruir al individuo, lo que constituye
la base de la fenomenologia del hombre capaz, con una marcada
intencionalidad ética parala reconstruccion del tejido social.
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Segtn los datos recopilados, se mantiene la firme conviccion de que
enlos procesos pedagdgicos desarrollados en entornos educativosy
sociales orientados ala construccion de paz, es crucial pasar primero
poruna fase de deconstruccion del sistema patriarcal y de otras formas
de discriminacion, ya sea por etnia, clase social, origen, diversidad
social o sexual, entre otros.

Las reflexiones surgidas de estas experiencias apuntan hacia la
necesidad de descolonizar el pensamiento en las practicas educativas,
aceptando otras formas de generar conocimiento. Es esencial
formar pararesolver conflictos de manera creativa, identificando las
multiples manifestaciones dela violencia y desarrollando ejercicios
de memoriahistérica. En este sentido, la promesay el perdon surgen
como acciones cruciales para abrir una ventana hacia el futuro, lo que
implica perdonarse a uno mismo para poder perdonar alosdemasy
avanzar hacia una vida mejor.

En cuanto al aspecto metodolodgico, se destaca la importancia de
reconocer que la hermenéutica (ricceuriana) es un método de
investigacion invaluable para visibilizar diversas voces, realidades
y contextos. La utilizacién de la hermenéutica propuso un ejercicio
valioso para evidenciar como llevar a cabo una investigacion
que refleje las voces de los lideres de experiencias orientadas a la
construccion de paz en entornos educativos y sociales.

Alrevisar el recorrido de cada fase de la investigacion, se evidencia
coémo la practica delahermenéutica segin la perspectiva ricoeuriana
se convierte en un proceso que involucra al menos a dos actores: el
investigador y las personas entrevistadas. La incorporacion de las
distintas vocesrepresenta un desafio en contraste con investigaciones
donde las fuentes orales no son protagonistas.
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Fue valioso el ejercicio de recuperar la voz de quienes lideran y
participan en estas experiencias, programas e instituciones, ya que
los aspectos mas relevantes de estas iniciativas emergen a partir de
la identidad narrativa de sus protagonistas, no solo desde fuentes
documentales como se hahecho anteriormente.

Durantelafase derecoleccidén deinformacion, sibien se contd con una
disposicién notable enla mayoria delos casos durante las entrevistas,
es crucial considerarsilainformacion estd al alcance del investigador,
ya que puede convertirse en un posible obstaculo.

Larealizacion de un taller hacia la parte final del proceso permitio
poner en didlogo algunas de las conclusiones derivadas del analisis
y actividades llevadas a cabo. Esto facilito la retroalimentacion
desde la perspectiva de los participantes, tanto de las experiencias
analizadas como de lideres de otras organizaciones comunitarias.
Esta oportunidad de revisar y compartir lo elaborado en el informe
mediante el taller aporta ala validez y legitimidad de los resultados
eninvestigaciones de estaindole.

Otro aporte significativo de la investigacion, digno de considerar
en estas conclusiones, se centra en las reflexiones en torno a las
herramientas empleadas paralarecoleccidon y andlisis de informacion.
La rigurosidad en el desarrollo de matrices para la estabilizacién
de fuentes orales evita la duplicacion de esfuerzos. Al utilizar
transcripciones con lineas numeradas, se facilita la inclusion de las
voces de los participantes en el andlisis, permitiendo identificar
facilmente quién expreso cada idea.

Presentar el andlisis a través de matrices facilito el ejercicio
argumentativo. La division de premisas segun las categorias
ricceurianasy laidentificacion de categorias y subcategorias a partir
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delasfuentes orales permitieron al investigador establecer conexiones
y realizar un analisis mas profundo.

En relacion con la identidad narrativa de Paul Ricceur y sus
posibilidades para la recuperacion de la subjetividad en contextos
de construccion de paz, se destaca el reconocimiento de multiples
identidades y la diferencia, conceptos asociados con la identidad
narrativa ricceuriana. En ‘Si mismo como otro’ (2011), Ricceur
analiza la reflexién mediada sobre la posicién inmediata del sujeto,
laidentidad personal y narrativa, yladialéctica del siy del otro distinto
de si. Este enfoque sugiere que ‘la ipseidad del si mismo implica la
alteridad enun grado tan intimo que no se puede pensar en unasin la
otra’, enreferencia a Hegel (2011, p. XIV).

Asimismo, las entrevistas y narrativas de los participantes revelan
quelacaracterizacion delaidentidad personal esta relacionada conla
permanencia en el tiempo, siendo unalinea de continuidad, unicidad,
identidad fisica y una continuidad ininterrumpida. Ricoeur sefala
que, aunque el tiempo introduce elementos de envejecimiento y
desemejanza, existen caracteristicas que perduran, como el cédigo
genético, el tono de vozy ciertos rasgos de comportamiento, como
lasactitudes antelavida (Ricceur, 2011, p. 111). Estos elementos son
rasgos del sujeto que permanecen con el paso de los afos.

En coherencia con lo anterior, destaca la nocién de atribucion,
fundamental al referirnos ala narracion. Esta implica afirmar quién
hizo qué, por qué y cdmo, en una articulacion temporal. Recontar
una historia no solo facilita el intercambio de experiencias, sino
que también acerca a la identidad ética, donde cada individuo es
responsable de sus acciones. El poder contar y narrar permite al
narrador determinar el inicio, desarrollo y desenlace de una accion,
asumiendo losroles de agente, narradory personaje. Ademas, implica
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implicaciones éticas, especialmente cuando se trata de historias de
victimas, llevando consigo un deber de memoria.

Por otro lado, en ‘Caminos del Reconocimiento’ (2006), Ricceur
exploralarelacion dialécticaentrelaipseidad ylamismidad mediante
lanocién deidentidad narrativa. Propone que laidentidad personal
se proyecta como identidad narrativa a través de la forma reflexiva
de contarse. Ricceur inicia su fenomenologia del hombre capaz
afirmando que es en el poder decir, hacery contary contarse, donde
seintroduce lanarracion, proponiendo que el agente es un personaje
querealizalaaccion en el relato.

La categoria de identidad narrativa es crucial en esta investigacion,
yaqueimplica ‘Aprender a contarse es también aprender a contarse
de otra manera’ (Ricceur, 2006, p. 134). Esta nueva forma de relato
propuesta por Ricceur permite a las victimas aprender del dolor,
reconstruir su historia, su subjetividad y reflexionar sobre el
sufrimiento de otros, dentro de experiencias pedagdgicas. Ademas,
los victimarios tienen su propia historia que contary a través del
perdon, tanto a si mismos como a las victimas, buscan recuperar la
accion perdida por sus faltas. Esta recuperacion de capacidades les
permite asumir la responsabilidad.

En el segundo estudio, sobre el reconocimiento, especificamente
elreconocerse a si mismo, Ricoeur afirma: ‘El camino es largo para
el hombre ‘actuante y sufriente” hasta llegar al reconocimiento de
lo que es él en verdad, un hombre ‘capaz’ de ciertas realizaciones’
(Ricceur, 2006, p. 97). Esta afirmacion destaca el arduo proceso que
enfrenta el individuo para reconocer su verdadera naturaleza como
ser humano capaz.
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Riceeur (2006, p. 134) aborda el problema de la identidad personal
desdelanarracion, afirmandose que el término deidentidad narrativa
encapsula tanto el problema como la solucion. En esta dimension,
la identidad personal, vista en su duracion, puede definirse como
identidad narrativa, donde la coherencia que aportala construccion
del relato se entrecruza con la discordancia generada por las

vicisitudes narradas.

Alaluzdelasexperienciasnarradasenlainvestigaciény considerando
losaspectos tedricos desdela perspectiva de Ricceur, se puede concluir
que la identidad narrativa actia como un puente dialéctico entre la
identidad /idem y la identidad ipse. Ricceur asigna a la mismidad los
rasgos que perduran en el tiempo, como la informacién genética,
huellas digitales, caracteristicas fisicas, tales como fisonomia,
voz, forma de caminar, o marcas no congénitas como cicatrices o
lunares. En contraste, alaidentidad reflexiva, le atribuye variaciones
imaginativas que dificultan suidentificacion en términos de narracion.
Ricceur (2006, p. 136) aniade a esta distincion la capacidad de prometer
como un punto donde laidentidad ipse se diferencia de la identidad
idem.Lanocionde “mantendré” conservalareflexion de uno mismo
fueradelaseguridad dela mismidad. Esta categoriasirvié comolente

paraanalizarlas experiencias pedagdgicas que involucran a victimas.

En conclusion, desde la perspectiva teorica, la identidad narrativa
emerge como una herramienta que facilita la intencionalidad ética.
Elactode contarynarrarse de otramanera permite al ‘hombre capaz’
propuesto por el filésofo francés recuperar sus capacidades. En este
desplazamiento, la memoria, la promesa y el perdon se consolidan
como un puente hacia unavida éticay plena.



Anexos

Anexo A: Matriz de concordancia
(Sendero consideraciones metodologicas).

Investigacion en educacion: agente de transformacion del tejido social

Investigacion en educacién: agente de transformacion del tejido social
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toepistemol6-  Paradigma cualitativo-interpretativo
gico:
Meto(!o d‘? . Hermenéutica de Paul Ricceur
investigacion:
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Socialesy Sexuales,

“Somos Identidad”.
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Investigacion en educacidn: agente de transformacién del tejido social

Vicaria paralaRe-
conciliacién yla Paz
dela Arquididcesis
de Cali.
Definidoa Entrevistas 11 ~ Diversos escena-
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Fuente: Elaborado a partir de Montoya (2020, diap. 9) con elementos

propios.



Anexos

‘(erdoin sndure)/ g1o3og a[[es e ap

T

PEBPISISAIU[ ) SI[B[RID) BLITBABYDY OLIS[BA SO[IB)) J0100(] [9P UQIIIAIIP ] 0feq BPRZI[BAI (L1 (T) BIIWQPEI. BIIUBSEJ B[ 9P OJIBW D U |

*(£207) e[[ed :91uan

SOLIBIUdWO))

SBIDDIIP SBITD)

(92e[Ua +)
oJudWNIO( edoyeISoIqIq
SaUOISN[OU0)) soSze[eH  ®ISO[OPOId]N uondrnsag BWIIJ, ap odig, 1omy BUIIJY

*SBOIJRIG0I[qIq SBIOUDIDJOI IP SISI[RUR 9P ZLIJRIA] :{ OXUY

sepea[dwd UQIOBSNISIAUT IP SBITUIY],



Referencias

Alban, A. (2010). Racializacion, violencia epistémica, colonialidad
lingiiisticay re-existencia en el proyecto moderno-colonial.
En Mosquera, C.; Lao-Montes, A.; Rodriguez, C. (2010)
Debates sobre ciudadania y politicas raciales en las Américas
Negras. Universidad Nacional de Colombia.

AM.O.R.(S.F.). Entrepasosy abrazos. Las Promotoras de Vida y Salud
Mental -PROVISAME- se transforman y reconstruyen el tejido
social del Oriente Antioquefio. Presentacién en Power Point.
24 diapositivas. Oriente Antioquefio: A.M.O.R.

A.M.O.R. (2005). Una Fuerza Multicolor. Organizacion y
participacion de mujeres -Asociacion Regional de Mujeres
del Oriente-A.M.O.R. Asociacién Regional de Mujeres del
Oriente Antioqueno.

AM.O.R.(2009). El Oriente se transforma con AMOR. Sistematizacion
dela experiencia 15 afios de camino dela Asociacion Regional de
Mugeres del Oriente AMOR”. Asociacion Regional de Mujeres
del Oriente Antioqueio.

A.M.O.R. APROVIACI, CINEP, y CONCIUDADANTA. (2009).
Informe de Investigaciéon Nadie me ha devuelto la nifiez
que me robaron. Violencias sexuales contra Mujeres, Nifias y
Nifios en el Oriente Antioquefio. Con el apoyo de la Agencia
para la Cooperacion al Desarrollo (CORDAID). Oriente
Antioqueno: A.M.O.R.

A.M.O.R. (2012). Asociacion Regional de Mujeres del Oriente
Antiquefio. Nuestro sery hacer. Folleto elaborado con el apoyo
de Programa delas Naciones Unidas para el Desarrollo, PNUD
ColombiaylaEntidad de las Naciones Unidas parala Igualdad



Referencias

de Géneroyel Empoderamiento de Mujeres, ONU Mujeres.
Oriente Antioqueno: A.M.O.R.

AM.O.R. y APROVIACI. (2012). Acuerdos estratégicos de las
organizaciones AMOR y APROVIACI para el trabajo de
reconciliacion en el oriente antioquefio. Folleto elaborado con el
apoyo de Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo,
PNUD Colombiayla Entidad delas Naciones Unidas parala
Igualdad de Géneroy el Empoderamiento de Mujeres, ONU
Mujeres. Oriente Antioqueno: A.M.O.R.

A.M.O.R. (2014). Por una sociedad no patriarcal, convivencias sin
violenciasenlacasayenlaplaza.Plataformade accion politica
2014-2034. Colombia: A.M.O.R.

Andrade, R. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion general
dela experiencia Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G2RA.

Arboleda, N. (2016). Experiencias de racismo y discriminacion en
las trayectorias laborales e intelectuales de cinco académicas
afrodescendientes en la Universidad del Valle. Una lectura
interseccional. Trabajo de grado para optar por el titulo de
Magister en Estudios de la Cultura. Mencién en Género'y
Cultura. Universidad Andina Simé6n Bolivar.

Arendt, H. (2003). La condicion humana. Paidos.

Arias, V.; Cifuentes, P.; Delgado, E.; Falla, A.; Muioz, D.; Rudas,
D.; Norefia, M.; Sarmiento, J. (2011). Hacia un marco de
Jundamentacion pedagogica para la reconstruccion de la
dignidad. [ Tesis de Maestria Pontificia Universidad Javeriana].
https://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/1457

Arizabaleta, S.M. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Fundacion Afrodescendiente por las
Diversidades Sociales y Sexuales Somos Identidad. Cédigo:
10122018X3E2SAMI.



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

ASES. (2018). Estrategia ASES Univalle. Grupos y Colectivos.
(noviembre 20 de 2018). http://ases.univalle.edu.co/
grupos-y-colectivos

Asovida, Granada Stereo, Vahos Televisiony La viga en el 0jo. (2017)
Granada. Una historia de dolor y resistencia. Linea de tiempo
interactiva. Con el Apoyo del proyecto Hacemos Memoria.
Asociacién de Victimas Unidas de Granada. (octubre 18 de
2019). http://hacemosmemoria.org/granada/intro/

Austin, J. L. (1982). Cémo hacer cosas con palabras: palabrasy acciones.
Editorial Paidos.

Bernard, F.yRoca, F. (2004). Jestis Betz. Fondo de Cultura Econémica.
Pp. 1-30.

Biosakure. (2016). sSabes qué tipo de cabello tienes? Clasificacion y
tipos de cabello rizado y mis cambios segun la edad. (marzo
18 de 2019). https://www.biosakure.com/clasificacion-ti-
pos-de-cabello-rizado/

Bonilla-Silva, E. (2010). ; Qué esel racismo? Hacia una interpretacion
estructural. En Rosero-Labbé, Claudia; La6-Montes, Agustin;
Rodriguez, César. (Edit. y Coaut.) (2010) Debates sobre
ciudadaniay politicasraciales enlas Américas Negras. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia. Facultad de Ciencias
Humanas. Centro de Estudios Sociales-CES /Universidad
del Valle.

Borges, J. L. (1942). Cuento Funes el memorioso. En Ficciones.
Petrotecnia https://www.google.com/search?client=safa-
ri&rls=en&q=cuento+Funes+el+memorioso+pdf&ie=U-
TF-8&0e=UTF-8

Bourdieu, P. (1999). Meditaciones pascalianas. Editorial Anagrama.

Bourdieu, P. (2003). El oficio de cientifico. Editorial Anagrama.

Caceres CF, Talavera VA, Mazin Reynoso R. (2013). Diversidad
sexual, salud y ciudadania. En Revista Peru Med Exp Salud
Piblica. pp. 698-704. http://www.scielo.org.pe/pdf/rins/
v30n4/a26v30n4.pdf



Referencias

Cacigas Arriazu, A. (2000). El patriarcado, como origen de la violencia
doméstica. En Monte Buciero. No. 5, pp. 307-318. https://
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=206323

CADHUBEV. (2009) Circulo de estudios CADHUBEV. Misiony Vision.
Historia. Objetivo general. (noviembre 20 de 2018). http://
cadhubev.blogspot.com

Caicedo, J.(2017). Repertorios discursivos: subjetividad politica deuna
mujer negra lesbiana en la Universidad del Valle. Monografia
de grado para optar por el titulo de Magister en Educacion
con énfasis en Educacion Populary Desarrollo Comunitario.
Universidad del Valle.

Caicedo, J. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Fundacion Afrodescendiente por las
Diversidades Sociales y Sexuales Somos Identidad. Codigo:
10122018X3E2JCS.

Caracol T'V. (2018). Lamama del 10. Serie de Television. (agosto 14
de2019).https://www.caracoltv.com/lamamadel10/sinopsis

Cardona, M.yHenao, G. (2020). “Entre mujeres” resistencia y sororidad
parala construccion de agencia en la Asociacion Regional de
Mugeres del Oriente Antioquefio- AMOR. (Tesis de maestria).
Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Medellin -
Colombia.

Centro de Escritura Javeriano. (2020). Normas APA, séptima
edicion. Pontificia Universidad Javeriana, seccional Cali.
https://www?2.javerianacali.edu.co/centro-escritura/
recursos/manual- de-normas-apa-septima-edicion#gsc.
tab=0%C2%A0

Centro Nacional de Memoria Historica. (2013). jBasta Ya! Colombia:
Memoria de Guerray Dignidad. Resumen. Pro-Off Set.

Centro Nacional de Memoria Histérica. (2016). Granada: memorias
de guerra, resistenciay reconstruccion. Fotografia: Jesus Abad
Colorado Léopez. CNMH- Colciencias-Corporaciéon Region.



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

Chavez Fajardo, S. (2019) Ginopia, silencio. Género, discurso,
diccionario. En Revista Literatura y Lingiiistica No. 40. Pp.
393-429. http://ediciones.ucsh.cl/ojs/index.php/lyl/article/
view/2073

Civiland Human Rights Organization. (2021, 1 de abril). Voice to the
voiceless: Morehouse College Martin Luther King, Jr. Collection.
https://www.civilandhumanrights.org/exhibition/
mlk-collection/

COLECTIVA MATAMBA. (2019). Colectiva Matamba, Accion
Afrodiasporica, Mujeres Negras/ Afrodescendientes.
i Traemos legados de nuestras ancestras por emancipaciones
definitivas! Perfil red social Facebook. (diciembre 20 de
2018). https://www.facebook.com/pg/colectivamatamba/
about/?ref=page_internal

CONCIUDADANTIA, CINEP, A.M.O.R. (2007). Entre pasos y
abrazos. Las promotoras de vida y salud mental, Provisame,
se transforman y reconstruyen el tejido social del oriente
antioqueiio. Sistematizacion de la experiencia del modelo
formativo 2004-2006. Impresion VGS Ltda.

Constitucion Politica Colombiana. (1991). Asamblea Nacional
Constituyente, Bogota, Colombia, 6 de Julio de 1991.

Corentin, P. (2006). ; Cataplum!. Editorial Corimbo. pp. 1-32.

Corporacioén para la Vida Mujeres que crean, Corporacién Vamos
Mujer y Conciudadania. (2006). Informe de Investigacion
Permanenciasy Rupturas en el hacery el ser de mujeres madres
queviven en zonas de conflicto armado en Medelliny el Oriente

Antioqueiio. Con el apoyo dela Agencia parala Cooperacion
al Desarrollo, CORDAID. Documento inédito.

Curiel Pichardo, O. (2002). Identidades esencialistas o construccion
de identidades politicas. El dilema de las feministas negras.
En: Otras Miradas, vol. 2, nim. 2, pp. 96-113. Universidad de
los Andes, Venezuela.



Referencias

Curiel Pichardo, O. (2011). Género, raza y sexualidad. Debates
contempordneos. Universidad del Rosario. https://www.
google.com/search?client=safari&rls=en&q=ochy+cu-
riel+interseccionalidad&ie=UTF-8&o0e=UTF-8

DANE. (2019 a). Poblacién Indigena El Cauca. Resultados
del Censo Nacional de Poblacion y Vivienda 2018.
(septiembre 6 de 2019). https://www.dane.gov.co/files/
cens02018/informacion-tecnica/presentaciones-territo-
rio/190814-CNPV-presentacion-Resultados-etnicos-Cauca.pdf

DANE. (2019 b). Poblacién Negra, Afrocolombiana, Raizal y
Palenquera. Resultados del Censo Nacional de Poblacion y
Vivienda 2018. (noviembre 10 de 2019). https://www.dane.
gov.co/files/investigaciones/boletines/grupos-etnicos/pre-
sentacion-grupos-etnicos-poblacion-NARP-2019.pdf

Derrida, J. (2015). Perdonar lo imperdonable y lo imprescriptible.
Traducciéon de Diego Garrocho. Avarigani Editores.

Echavarria, C., Murcia, N., & Castro, L. (2014). Imaginarios sociales
dela formacion politica, éticay ciudadanaparala construccion
de pazy convivencia en las instituciones educativas del Distrito
Lasallista de Bogotd. Bogota: Distrito Lasallista de Bogota
(Secretaria de Educacion) y Universidad de La Salle.

Echavarria, C., Murcia, N., Bernal, J., Gonzalez, L., & Castro, L.
(2015). HumanizArte. Horizontes tedrico-comprensivos del
cultivo de la humanidad.

EchavarriaG., C.V.;J.Bernal O.,N. A.MurciaS.,L. GonzalezM.y L. A.
CastroB. (2015b). Contribuciones delainstitucion educativa
al postconflicto: Humanizarte, una propuesta pedagogica para
la construccion de paz. Cuadernos de Administracion, 28 (51),
159-187.http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.cao28-51.ciep

Echavarria G., C. V.; Vanegas, J. H.; Gonzalez, M. L. y Bernal O, J.
(2019). Laeducacion rural no esun concepto urbano. Revista



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

Universidad dela Salle, 79, 15-40. https://doi.org/10.19052/
ruls.voll.iss79.2

Echandia Castilla, C. (2001). La violencia en el conflicto armado
durante los afios 90. pp. 229-246. https://www.redalyc.org/
pdf/675/67510112.pdf

Etimologias de Chile. (2019). Negro. http://etimologias.dechile.
net/?negro

Facio, A. y Fries, L. (2005). Feminismo, género y patriarcado. En
Academia. Revista sobre ensefianza del Derecho de Buenos
Aires. Ano 3. Numero 5, pp. 259-294.

Falla, A. (2016). Volverse Pdjaro. Cuento corto inédito. Cali: EMAVI.

Falla, A. (2017). Informe de pasantia académica 2016-2017.
Documento como requisito para obtener candidatura a
doctor. Universidad de San Buenaventura.

Falla, A. (2019). Creating a Pedagogy for Peace fora New Generation
of Military Officers. [Pedagogia para la paz en contextos
de formaciéon militar]. Pp. 130-142. En Duraid Jalili,
Hubert Annen (eds.) (2019) Studies in Military Psychology
and Pedagogy. A Cross-Cultural Survey. Vol. 13. E-ISBN
978-3-631-79112-7 (E-PDF). Peter Lang GmbH.

Freire, P. (1987). Pedagogia del Oprimido (36a. Ed.). Siglo XXI
Editores.

Boal, A. (1980). Teatro del Oprimido 1. Teoriay Prdctica. Traduccién
de Graciela Schmilchuk. Editorial Nueva Imagen.

Galtung, J. (1998). Traslaviolencia, 3R: reconstruccion, reconciliacion,
resolucion. Afrontando los efectosvisibles e invisibles de la guerra
ylaviolencia. Gernika Gogoratuz.

Garcia, G.; Hurtado, L.; Ramirez, S.; & Sanchez, C. (2019).
Remembranzas de saberes. Una experiencia vivida. (Trabajo
degradoLicenciaturaen Educacion parala PrimeraInfancia).
Universidad de San Buenaventura Colombia, Facultad de
Educacion.



Referencias

Gentles, S. J., Charles, C., Ploeg, J., & McKibbon, K. A. (2015).
Sampling in qualitative research: Insights from an overview
of the methods literature. The qualitative report, 20(11),
1772-1789.

Goémez, A. & Gaban, J. (1999). El balcon de la bruja sin nombre.
Ediciones SM.

Hill Collins, P. (2019). Intersectionality as Critical Social Theory.
[Interseccionalidad como Teoria Social Critica] Duke
University Press.

Hill Collins, P. y Bilge, S. (2020). Intersectionality. Key Concepts. 11
edition. Polity Press.

Instituciéon Educativa Agropecuaria “Maximo Gémez”. (2018).
Proyecto Educativo Institucional. Institucion Educativa
Agropecuaria “Mdximo Gomez”.

Institucion Educativa Agropecuaria “Maximo Goémez”. (2017).
Propuesta para la construccion de un curriculo intercultural.
Presentacion en Power Point. Institucion Educativa
Agropecuaria “Maximo Gomez”.

InWEnt. (2007). Educando para una cultura de paz: ;Hacia donde nos
lleva este camino? Ediciones Antropos.

IGAC. (2019). Mapas Departamentales Fisicos de Uso Escolar. Cauca.
(noviembre 20 de 2019) Bogota: Instituto Geografico Agustin
Codazzi. https://geoportal.igac.gov.co/contenido/ma-
pas-departamentales-fisicos-de-uso-escolar

IPAZUD. (2015). Catedra Democraciay Ciudadania XXII. Cultura de
Paz, Reconciliacion y Transicionalidad. Primera Conferencia
“Metodologias para la ensefianza del conflicto armado y la
memoria histérica en el aula de clase” Museos escolares dela
memoria. Por Arturo Charria. (Febrero 26 de 2015). Material
audiovisual. https://ipazud.udistrital.edu.co/index.php/
en-la-catedra



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

Jaramillo, S. (2013). Lanecesidad de romper el vinculo entre politica
y armas en Colombia y la relacién entre justicia y paz.
Intervencion en el Congreso Latinoamericano de Ciencia
Politica. En Oficina del Alto Comisionado paralaPaz. (2018)
Biblioteca del Proceso de Paz con las FARC-ep. Tomo III.
La discusion del punto 2. Participacion Politica: Apertura
democratica para construirla paz. Presidencia dela Republica.

Jurisdiccion Especial parala Paz. (2018). Jurisdiccion especialparala
Paz.https:/ /www.jep.gov.co/JEP /Paginas/Jurisdiccion-Es-
pecial-para-la-Paz.aspx

Kakozi, Jean-Bosco. (2016). Revision historica del concepto de
“raza” en Max Hering Torresy Peter Wade. En Revista Anales
de Antropologia (50). Universidad Nacional Auténoma
de México. pp. 188-198 https://reader.elsevier.com/
reader/sd/pii/S0188947816300603?token=3D952E6D-
333386B807E94257109B641D2C4735161D75D26B9ESF-
3BFE6214CAC9E04BE9A8A41BASSES25E9267B5SCD7E44

Klaus, A.; Garcés, J.; Munoz, D. (2010). Pedagogia como campo
disciplinar. Lugar estratégico para enfrentar tensiones entre
elreconocimiento cientifico, la profesionalidad y laregulacién
socioestatal de la profesién docente. En Revista Educaciony
Cultura 88. pp. 46-55.

Lamas, M. (2000). Diferencias de sexo, género y diferencia sexual.
Cuicuilco, Vol. 7, Num. 18, pp. 1-24. https://www.redalyc.
org/pdf/351/35101807.pdf

Ledesma, M. E. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Institucion Educativa Agropecuaria
“Maximo Gomez”. Codigo: 14112018X2EIMELLL.

Leibniz, G. W. (1983). Monadologia. Espana: Orbis. p. § 23. ISBN
84-7530-447-8.

Lerner, G. (1990). La creacion del patriarcado. http://www.
elsolardelasartes.com.ar/pdf/611.pdf



Referencias

Lionni, L. (2005). Frederick. Editorial Kalandraka.

Londono, S. (2014). Presentacion Mapa y Recorrido de los Estudios
Culturales. En el marco del énfasis de investigacion Estudios
Culturales y Pensamiento Pedagdgico Latinoamericano.
Universidad de San Buenaventura-Cali.

Lopera, A. (2014). El conflicto social, un concepto necesario en
la educacion para la paz. Ra Ximhai. 10(2), 153-180.
http://unescopaz.uprrp.edu/documentos/RaXimhai_
Coedicion_2014.pdf

Lozada, A. (2019). Entrevista semiestructurada. Informacion general
de la experiencia Vicaria para la Reconciliaciony la Paz de la
Arquididcesis de Cali. Codigo: 29052019X4E1AL.

Macuace Torres, J. D. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Fundacion Afrodescendiente por las
Diversidades Sociales y Sexuales Somos Identidad. Codigo:
13112018X3E1JDMT.

Macuace, J. y Moncayo, J. (2020). Reconocer al otro y la otra
como experiencia sanadora y herramienta politica de
empoderamiento. En Lasso, P. y Rosero, A. (2020)
Pensamiento de frontera en convivencia e interculturalidad.
Aportes desde la sistematizacion de experiencias. Editorial
Bonaventuriana.

Mamién, A. (2018) Entrevista semiestructurada. Informacion general
dela experiencia Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez”. Cédigo: 26112018X2E2G1AMMM.

Martinez, M. (2006). Ciencia y arte en la metodologia cuantitativa.
Meétodos hermenéuticos, métodos fenomenoldgicos, métodos
etnogrdficos. Editorial Trillas.

MEN. (2020 a). Sistema de educacion Preescolar, bdsica y media.
https://www.mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basi-
ca-y-media/Proyectos-Cobertura/329722:Proyecto-de-Edu-
cacion-Rural-PER



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

MEN. (2020 b). Sistema de educacion bdsica y media. Modelos
educativos flexibles. Escuela Nueva. https://www.
mineducacion.gov.co/portal/Preescolar-basica-y-media/
Modelos-Educativos-Flexibles/340089:Escuela-Nueva

MEN. (2020 c). Preescolar, bdsica y media. Modelos Educativos
Flexibles. Escuela Nueva. https://www.mineducacion.gov.
co/1759/w3-article-340089.html? noredirect=1

Mejia Azuero, J. C. (mayo 30,2014). Las Fuerzas Militares en la justicia
transicional y en el posconflicto. Conferencia presentada en la
ITversion de la Cdtedra ‘Marco Fidel Sudrez’. Escuela Militar
de Aviacidon “Marco Fidel Suarez”.

Montoya, B. (2019). Entrevistasemiestructurada. Informacion general
de la experiencia Asociacion Regional de Mujeres del Oriente
Antioquefio, A.M.O.R. Cédigo: 08012019X1E3BMM.

Montoya, M. (2010). Entre lo bueno y lo legal. Un didlogo entre la
intencionalidad ética de Paul Ricceur y el constructivismo
politico de John Rawls. Tesis de grado para optar al titulo de
Doctor en Filosofia. Pontificia Universidad Javeriana.

Montoya, M. (2010). Narracion, emociones e identidad. Unalectura
epistemologica y hermenéutica. En Desafios, Vol. 22 No. 2.
pp-277-303. Universidad del Rosario.

Montoya, M. (2011). Etica y hermenéutica. Un didlogo entre Paul
Ricoeury John Rawls. Universidad de la Salle.

Montoya, M. (2015 a). La investigacion cualitativa su importancia
Dpara el andlisis e investigacion en ciencias sociales. Presentacion
ppt-pdf. Diapositivas de apoyo asesoria direccion de tesis.
Universidad de San Buenaventura-Cali.

Montoya, M. (2015b). The Grounded Theory. Presentacion ppt-pdf.
Diapositivas de apoyo asesoria direccion de tesis. Universidad
de San Buenaventura-Cali.



Referencias

Montoya, M. (2020). El Enfoque metodolégico. Elementos
epitemologicosy metodologicos parala construccion de enfoques
ydisefios enproyectos de investigacion académica. Presentacion
ppt-pdf. Diapositivas de apoyo asesoria direccion de tesis.
Universidad de San Buenaventura-Cali.

Morehouse. (2021, 1 de abril). Martin Luther King Jr. Collection.
https://morehouse.edu/life/campus/martin-lu-
ther-king-jr-collection/

Mosquera, C.; La6-Montes, A.; Rodriguez, C. (2010). Debates
sobre ciudadania y politicas raciales en las Américas Negras.
Universidad del Valle.

Mosquera, Yury. (2018) Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Institucion Educativa Agropecuaria
“Mdximo Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G1IMY.

Morse, J. M. (1994). Designingfundedqualitative research. In
N.Denzin &Y. Lincoln (Eds.). Handbook of qualitative research
(pp-220-235). Thousand Oaks, CA: Sage Publications

Oficina del Alto Comisionado paralaPaz. (2018). Biblioteca del Proceso
de Paz conlas FARC-ep. Tomo V. ParteIl. La discusion del punto
S. Acuerdo sobre las victimas de conflicto: “Sistema integral de
Verdad, Justicia, Reparacion y No Repeticion”, incluyendo la
Jurisdiccion Especial parala Paz y el compromiso sobre derechos
humanos. Presidencia dela Republica.

Ossa, N. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion general
de la experiencia Asociacion Regional de Mujeres del Oriente
Antioqueiio, A.M.O.R. C6digo: 26122018X1E2BNOH.

Paredes, N.; Valencia, D. (2014). Estudiantes Universitarios
Afrodescendientes. Comprension de los marcos de la accion
colectiva construidos por los y las integrantes de MACOAS de
la Universidad del Valle, sede Meléndez. Trabajo de grado
para optar por el titulo de Profesional de Trabajo Social.
Universidad del Valle.



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

Race & Equality. (2019). ElInstituto sobre Raza, Igualdady Derechos
Humanos. ;Quiénes somos? (diciembre 20 de 2018). http://
raceandequality.org/es/634-2/

Quesada Moreno, W. (2007). Guia técnicca de Agroindustria Panelera.
http://repositorio.utn.edu.ec/bitstream/123456789/934/1/
Gu%C3%ADa%20Técnica%20de%20Agroindustria%20
Panelera.pdf

Quijano, A. (1999).;Qué talraza! En Mosquera, C.; Lao-Montes, A.;
Rodriguez, C. Debates sobre ciudadania y politicas raciales
enlas Américas Negras. Universidad Nacional de Colombia.

RAE. (2020). Mujer. https://dle.rae.es/mujer

RAE. (2020). Negro. Negra. https://dle.rae.es/negro

Revista Semana. (2003). Nieves perpetua. (agosto 14 de 2019). https://
www.semana.com/gente/articulo/nieves-perpetua/58088-3

Revista Semana (2015). Desaparece el polémico ‘Soldado Micolta’ del
humor colombiano. (agosto 14de 2019). https://www.semana.
com/nacion/articulo/soldado-micolta-no-podra-salir-en-sa-
bados-felices-por-racismo/448113-3

Revista Semana. (2016). Hacer humor en tiempos de lo politicamente
correcto. (agosto 14 de 2019). https://www.semana.com/
cultura/galeria/asi-se-esta-haciendo-humor-en-colom-
bia-sobre-la-realidad-nacional /494292

Rheaume, J.(2000). El relato de vida y el sujeto social complejo.
En Temas Sociales 30. Boletin del Programa de Pobreza y
Politicas Sociales de Sur. (junio 30 de 2018) http://mastor.cl/
blog/wp-content/uploads/2016/09/Rheaume-J.-El-relato-
de-vida-y-el-sujeto-social-complejo.pdf

Richardson, Justin & Parnell, P. (2005). Con Tango son tres. Editorial
Kalandraka.

Riceeur, P. (2004). La memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura
Econdmica.



Referencias

Riceeur, P. (2006). Caminos del reconocimiento. Tres estudios. México:
Fondo de Cultura Econémica.

Ricceur, P. (2010). Del texto a la accion: ensayos de hermenéutica I1.
2da ed. Fondo de Cultura Econdmica.

Ricceur, P. (2011). Simismo como otro. México: Siglo XXI Editores.

Ricceur, P. (2011). Elmal. Un desafio alafilosofiay ala teologia. 1 ed.,
Amorrortu.

Ricceur, P. (2012). Escritosy conferencias 2: Herméutica. Compilador
Daniel Frey. Siglo XXI Editores.

Sandoval Casilimas, C. A. (2002). Investigacion cualitativa. ICFES.
Moddulos de Investigacion Social 1996.

Sandoval, Luis Edy. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Institucion Educativa Agropecuaria
“Mdximo Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G2LES.

Sarria, B. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion general de
la experiencia Institucion Educativa Agropecuaria “Maximo
Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G1BS.

Secretaria de Educacion y Cultura del Cauca. (2020). Instituciones
Educativas de cardcter oficial en el Municipio de Morales.
(enero20de2020). https://sineb.mineducacion.gov.co/bcol/
app?service=direct/1/ResultadoBusqueda/listadoColegios.
tablePages.linkPage&sp=AResultadoBusqueda%?2Flistado-
Colegios.tableView&sp=1

Secretaria de Educacion y Cultura del Cauca. (s.f.a). Informacion
Principal Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez”. (octubre 10de 2019). https://sineb.mineducacion.
gov.co/bcol/app?service=direct/0/Home/$DirectLink&s-
p=IDest=3425

Secretaria de Educacién y Cultura del Cauca. (s.t.b). Informacion
Principal Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez” sede Sombrerillo. (octubre 10 de 2019). https://sineb.



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

mineducacion.gov.co/bcol/app?service=direct/0/Home/$-
DirectLink&sp=IDsede=170010

Secretaria de Educacién y Cultura del Cauca. (s.f. ¢). Informacion
Principal Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez” sede San Cristébal. (octubre 10 de 2019) : https://
sineb.mineducacion.gov.co/bcol/app?service=direct/0/
Home/$DirectLink&sp=IDsede=180395

Secretaria de Educacion y Cultura del Cauca. (s.f. d). Informacion
Principal Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez” sede San Roque. (octubre 10de 2019). https://sineb.
mineducacion.gov.co/bcol/app?service=direct/0/Home/$-
DirectLink&sp=IDsede=58430

Secretaria de Educacion y Cultura del Cauca. (s.f. e). Informacion
Principal Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez” sede Santa Bdrbara. (octubre 10 de 2019). https://
sineb.mineducacion.gov.co/bcol/app?service=direct/0/
Home/$DirectLink&sp=IDsede=58895

Segato, R. (2010). Raza es signo. En Mosquera, C.; Lao-Montes, A.;
Rodriguez, C. Debates sobre ciudadania y politicas raciales en las
Américas Negras. Universidad Nacional de Colombia.

Segato, R. (2014). Las nuevas formas de la guerray el cuerpo de las
mujeres. En Revista Sociedade e Estado. Volume 29. Nimero
2, pp. 341-371. https://www.scielo.br/pdf/se/v29n2/03.pdf

SOMOS IDENTIDAD. (2018). Fundacion Afrodescendiente por las
diversidades sociales y sexuales Somos Identidad. (noviembre
20de2018) http://somosidentidad.org

SOMOSIDENTIDAD. (2019). Somos una organizacion que trabaja
los ejes de Género, Identidad étnico-racial y diversidad
sexual. Apoyamos la profesionalizacion de la gente negra.
Perfil de redes sociales. Facebook. (enero 10 de 2019)
https://www.facebook.com/somosiidentidad/pho-
t0s/2.290391131332980/716299575408798/ ?type=3&theater



Referencias

Strauss, A.y Corbin, J. (2002). Bases de la Investigacion Cualitativa.

Técnicas y procedimientos para desarrollar la teoria

Jfundamentada. Primera edicion (en espaiol). Colombia:
Universidad de Antioquia.

Strobele-Gregor, J.; Kaltmeier, O.; Giebeler, C. (2010). Construyendo
interculturalidad: Pueblosindigenas, Educaciony Politicasen América
Latina. Departamento de Paises Andinos y Paraguay Unidad
CoordinadoraPueblosIndigenasen AméricaLatinayel Caribe.

Teleantioquia (Productor). (2014). Basta una grieta para renacer.
Corporacion Conciudadania, la Asociacion Juvenil AJUDEC
y A.M.O.R. Una historia sobre la paz y reconciliacion en el
Muncipio de San Francisco, oriente antioquefio. Mejia, Pilary
Orrego, Juan Carlos (directores). Ojo de Tigre.

Todorov, T.(1995). Les abus de lamemoire. [ Los abusos de la memoria].
Paris: Arléa. Traduccion de Miguel Salazar (2000). Ediciones
Paidos Ibérica.

Tunubald, A.E. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Institucion Educativa Agropecuaria
“Mdximo Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G1AET.

Tus6n, V., Amparo (2002). El analisis de la conversacion: entre la
escrituray el sentido. En: Estudios de Sociolingiiistica 3(1),
2002, pp. 133-153.

UNESCO. (1945). Preambulo de la constitucion de la UNESCO.
(abril 1de2019) http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_
ID=13161&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.
html

UNESCO. (1978). Declaracién sobrela Raza y los Prejuicios Raciales.
(abril 1 de2019) http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_
ID=13161&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.
html



Cuatro experiencias pedagdgicas desarrolladas en escenarios educativos y sociales orientadas a la
construccion de paz, analizadas a partir de la identidad narrativa de Paul Ricoeur

Unidad de Victimas. (2023). Reporte victimas del conflicto armado.
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/registro-uni-
co-de-victimas-ruv/37394

Universidad de San Buenaventura-Cali. (2014). Reglamento Interno
Doctorado en Educacion. Facultad de Educaciéon. USB-Cali.

Universidad del Valle. (2010) Angela Davis visit6 la Universidad del
Valle. (noviembre 20 de 2018) http://sintesis.univalle.edu.
c0/2010/septiembre/visita.html

Universidad del Valle. (2018). Condiciones de Excepcion. Comunidades
Afrocolombianas. (noviembre 20 de 2018) http://admisiones.
univalle.edu.co/new/condiciones/index.php

Urrutia, M. S. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Institucion Educativa Agropecuaria
“Mdaximo Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G2MSU.

Varela, Jairo [comp.]. (1995) Canciéon Han cogidola cosa. Albtim: La
Danza dela Chancaca. Grupo Niche.

Vergara, Mayra. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion
general de la experiencia Fundacion Afrodescendiente por las
Diversidades Sociales y Sexuales Somos Identidad. Codigo:
13112018X3E1MLVS.

Villarreal Benitez, K. A. (2017). Trenzando la identidad: cabello y
mujeres negras. [tesis de maestria]. Universidad Nacional de
Colombia.

Vigésima Tercera Brigada del Ejército Nacional. (2020) Tres unidades
del Ejército Nacional fueron activadas en el Departamento
del Cauca. En Comando General de las Fuerzas Militares.
(enero 15 de 2020). https://www.cgfm.mil.co/es/blog/
tres-unidades-militares-del-ejercito-nacional-fueron-acti-
vadas-en-el-departamento-del-cauca

Viquez, D. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion general
dela experiencia Institucion Educativa Agropecuaria “Mdximo
Gomez”. Codigo: 26112018X2E2G2DV.



Referencias

Viveros, M. (2016). La Interseccionalidad: una aproximacién situada
ala dominacion. En Debate Feminista 52; pp. 1-17. https://
reader.elsevier.com/reader/sd/pii/S01889478163006032-
token=53913B32E5B4A770EF9B9DA389959C7E54A26AA-
B5A26EE19E7539EDES279683B84AFB34D7DDCC-
0960F8A86053E911785

Walsh, C. (2010). Interculturalidad critica y educacion intercultural.
Construyendo Interculturalidad Critica, 75-96.

Wilson, A.y Cann, R. (1992). The recent african genesis of humans.
En Scintific American. https://www.scientificamerican.com/
magazine/sa/1992/04-01/

Zozaya,M. (1999). Lamasculinidad y lareticencia al cambio. Michael
Kimmel. (noviembre 20 de 2018). https://www.jornada.com.
mx/1999/04/10/1s-sexualidad.html

Zuluaga, A. (2018). Entrevista semiestructurada. Informacion general
de la experiencia Asociacion Regional de Mujeres del Oriente
Antioqueiio, A.M.O.R. C6digo: 26122018X1E1AZB.



Sobre los autores

DRA.ANDREAFALLARUBIANO

Escuela Militar de Aviacion “Marco Fidel Sudrez”
Fuerza Aeroespacial Colombiana
https://orcid.org/0000-0002-4277-2143

Correo: Andrea.falla@emavi.edu.co

Doctoraen Educacion dela Universidad de San Buenaventura-Cali.
Magister en Educacién de la Pontificia Universidad Javeriana de
Bogota. Licenciada en Filosofia de la Universidad del Valle. Docente
de tiempo completo de la Escuela Militar de Aviaciéon “Marco
Fidel Suarez”. Miembro del Grupo de Investigacién en Ciencias
Aeronauticas y Administrativas, GICMA. Tutora del Semillero de
Investigacion en Ciencias Militares y Aeronauticas, SICMA.

DR.LUIS CARLOS GRANJAESCOBAR
Universidad Santiago de Cali
https://orcid.org/0000-0002-1546-1542
Correo: luis.granja00@usc.edu.co

Socidlogo; Especialista en Desarrollo Humano; Especialista
en Docencia Universitaria; Magister en Educacion con énfasis
en Educaciéon Popular y Desarrollo Comunitario; Magister en
Comunicacion Estratégica; Doctor en Educacion; Doctor en Ciencias
Sociales y Juridicas; Posdoctor en Estudios educativos. Docente
investigador eintegrante del Grupo de Investigacién Humanidades
dela Universidad Santiago de Cali.






Diagramacion y disefio:
Alejandra Rodriguez
Correo: ctpbusiness1089@gmail.com
Cel: +57 302 2890748

Este libro fue diagramado utilizando fuentes tipograficas
Adobe Text Pro en sus respectivas variaciones a 12 puntos para el
contenido y para titulos de capitualres Playfair Displaya 24 pts.
Impreso en el mes de diciembre de 2023.

100 ejemplares

EF Business Outsourcing SAS
Carrera 10 D 23 26 Sur
Bogotd, Cundinamarca

Colombia
Cel: (+57) 310774 012



