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Presentacion

Presentation

La educacion inclusiva es un paradigma evolucionado que contribuye a
reducir la desercién escolar, puesto que garantiza espacios de participacion
respetuosa para todo el estudiantado de una institucién educativa, lo cual
posibilita su permanencia académica. Al poder culminar sus estudios,
tiene mayores posibilidades de cumplir sus proyectos formativos y de
vida. Esto es viable, por supuesto, cuando los factores que afectan a los
individuos son intraescolares. No obstante, hay situaciones externas
complejas, que son ingobernables por parte de los actores pedagoégicos y
escolares, a pesar de conocerlas, a través de caracterizaciones, entrevistas
u otras estrategias.

En este libro se define de manera transversal el concepto de educacién
inclusiva, que difiere de integracion escolar e inclusiéon educativa. De estos
dos ultimos conceptos, el primero contempla el ingreso del estudiantado
en condicién de discapacidad a las aulas regulares; ahi solamente prevalece
su presencia al lado de sus comparneros y compaieras, mientras que el
segundo concepto hace alusién especificamente al disenio de estrategias
didacticas aptas para atender a estos estudiantes de manera individual. En
la inclusién educativa se implementan acciones pedagoégicas especificas para
las Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Que la Corte Constitucional, mediante su jurisprudencia, igualmente
ha hecho énfasis en el deber que tiene el Estado colombiano de pasar de
modelos de educaciéon “segregada” o “integrada” a una educacién inclusiva
que persigue que todos los ninos y las nifias, independientemente de
sus necesidades educativas, puedan estudiar y aprender juntos”, pues
a diferencia de los anteriores modelos, lo que se busca ahora es que la
ensenanza se adapte a los estudiantes y no éstos a la ensenanza. [Sentencia
T051 de 2011]. (MEN, Decreto 1421 de 2017, p. 2)

Por otra parte, la Ley estatutaria 1618 de 2013, en el numeral 4° del articulo
11, adjudica a la educacién superior un enfoque inclusivo, que se debe
evidenciar al interior de los programas académicos de las instituciones,
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en la consolidacién de estos y de actividades donde participen todas las
personas; estos procesos de inclusién forman parte de las condiciones de
calidad que evaltia el MEN, basiandose en la herramienta INES, Indice de
Inclusion en la Educacién Superior (2012), en los principios de la educacién
inclusiva como son: calidad, diversidad, pertinencia, participacién, equidad
e interculturalidad. Siendo asi, el sentido de la inclusién desde el enfoque de
la educacién inclusiva abre un abanico de posibilidades en las aulas, desde las
capacidades de los estudiantes y no centrado en sus discapacidades; esto con
el fin de evitar la deserciéon o el abandono de los estudios, por parte de quien
siente que debe estar al nivel de sus pares.

Por consiguiente, la educacién inclusiva se debe ocupar del fenémeno de la
desercién escolar y académica y vela por la permanencia del estudiantado,
ofreciéndole oportunidades y herramientas para un adecuado desempeno;
con ello, se evita la frustracién y la sensacién de abandono que generan
ciertas practicas en las instituciones educativas y en los diferentes niveles de
formacién (Giraldo Ramirez et al., 2017).

En este libro, se relacionan la educacién inclusiva y la permanencia
estudiantil, teniendo en cuenta las causas —intraescolares y extraescolares—
que, de manera frecuente, propician la desercién escolar en Colombia,
razon por la cual, sobre todo en el contexto rural, hay un alto indice de
desescolarizacion y, por lo tanto, una reduccién de oportunidades laborales.
Debido a esto, se incrementa la pobreza y, a largo plazo, se afecta la salud
mental de los colombianos. En este sentido, se requiere una educaciéon que
convoque y que sea de valor para las personas por sus capacidades e intereses
de aprendizaje para complementarse y trabajar de forma colaborativa y,
de esta manera, potenciar también las habilidades socioemocionales y
competencias blandas.

Segin Ainscow (2001) la educacién inclusiva estd basada en una educacién
para todos, que consiste en reducir y desdibujar paulatinamente las barreras
del aprendizaje, en un ejercicio integrado y colaborativo. Esto ensefia no sélo
qué hacer en cada situacién de discapacidad, sino que amplia el espectro
de comprensién de las interacciones con las diversidades y la generacién
de alternativas para su atenciéon, por parte de los pares. Este paradigma se
centra en como las modificaciones metodolégicas y de organizacion en las
aulas, para favorecer a los estudiantes con barreras de aprendizaje, por sus
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condiciones, traen un sinntimero de beneficios para todos los integrantes de
un grupo, entre otras razones porque esta situacién representa un reto y un
estimulo para ellos y ellas.

Por consiguiente, la educacién inclusiva contempla las habilidades y
capacidades del estudiantado, atendiendo las diversidades y las barreras
de aprendizaje y participacién (BAP) que, por lo general, surgen de las
interacciones con sus companeros y docentes, en los diferentes escenarios
de las instituciones educativas, lo cual les genera dificultades para la
realizacion de actividades académicas —sobre todo— en los estudiantes mas
vulnerables, tanto fisica como mentalmente (Covarrubias, 2019). “En cuanto
a los conocimientos, es importante reconocer que sin una formaciéon que
capacite a los docentes sobre el enfoque de la inclusién, no seria posible que
lainteraccién en el aula fuese en el marco de una educacién inclusiva” (Solis,
Badillo y Carmona, 2024, p. 29). Sumado a ello, se requiere que el docente
procure el bienestar y facilite el acceso al conocimiento, desde diferentes
medios y mediaciones educativas. Con ello, se garantiza la permanencia
estudiantil y se contribuye a evitar riesgos de exclusion en las aulas.

En este libro, compuesto por cuatro capitulos de investigacion, se indaga sobre
la permanencia académica y la educacidon inclusiva. El capitulo 1 es un amplio
panorama resultado de la consulta y el analisis de las causas que méas inciden
en el fracaso escolar, llevando a la desercién a nifios, ninas, adolescentes y
jovenes en el ambito nacional. También se describen los efectos desfavorables
como consecuencia de cada factor donde, ademas, se propone una serie
de alternativas que los aproximen a una posible solucién o mitigacion del
fracaso escolar en los menores. Si los diferentes factores que contribuyen
a la desercién se atienden de manera eficiente, incrementan los indices de
permanencia académica y se reducen los altos indices de desescolarizacion.
Si esta situacion no se atiende de manera mas agil y sinérgica, a largo plazo,
incrementan problematicas como la pobreza, la sensacion de fracaso y de
decepcidn, afectando la vida emocional, laboral y econémica de individuos
que se suman hacia la construcciéon de tejidos sociales debilitados en su
salud fisica y mental.

En este primer capitulo, se cuestiona la ausencia de una agenda educativa que
impacte directamente las acciones pedagdgicas y didacticas en las aulas, para
la toma de decisiones institucionales y estatales; esto a pesar de la existencia
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de politicas publicas de atencién a la diversidad y de educacién inclusiva en
Colombia, MEN (2017), como el Decreto 1421 de 2017 y la circular 020 del 2022
(Colombia MEN, 2022).

A pesar de lo anterior, esta es una responsabilidad también de las maestras
y los maestros quienes, como mediadores culturales (Ausubel, Novak y
Hanesian, 1983), pueden aprovechar las interacciones con los familiares
de los estudiantes y con otros educadores, con el fin de disenar, de manera
colaborativa, estrategias que respondan efectivamente a resolver las
necesidades del microcurriculo. Desde ahi, también se pueden ir escalando
propuestas para unas politicas educativas publicas mas pertinentes y
concretas.

En este sentido, los capitulos 2, 3 y 4 presentan estrategias de apoyo para
mejorar la comprension lectora en los nifios y las nifias con hipoacusia, que
utilizan el implante coclear (2); en el 3, estrategias para infantes en condiciones
propias del espectro autista. Y el 4 incursiona en procesos formativos donde
se implementan las técnicas narrativas como estrategias de comprension de
situaciones alusivas a la identidad de género y orientacion sexual, teniendo en
cuenta que para las comunidades LGBTIQ+ su aislamiento e incomprension
ha generado barreras sociales y culturales que les ha traido problemas de
salud mental, provenientes de la estigmatizacién y la discriminacioén, lo cual
segiin Tomicic et al (2016) lleva frecuentemente a estas personas al suicidio.

El andlisis de estas experiencias, a lo largo de los capitulos, beneficia a los
maestros y a las maestras en formacion, puesto que ofrece herramientas para
las facultades de educacidon, con el propésito de llevarlos a la reflexiéon y a la
toma de decisiones referentes a los ajustes curriculares en las Instituciones de
Educaciéon Superior, tanto en el macrocurriculo como en el microcurriculo.

Es asi como en el capitulo 2, se presenta una investigacién que contribuye a
optimizar la praxis docente, frente a los procesos de lectura y escritura critica
con ninos usuarios de implante coclear y/o audifonos. Para ello, se analizaron
cualitativamente las estrategias pedagégicas utilizadas por las docentes del
grado transicion, donde se implementd, en un instituto especializado en Cali
de ninos sordos con ayuda auditiva, en el cual se observaron las clases y uso de
herramientas durante este proceso.
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Los resultados demuestran que, mediante el desarrollo y el conocimiento
de estas estrategias, y con la constante adaptaciéon de las actividades y la
aplicaciéon metddica de las fases del método invariante, se logra mejorar
dicho proceso, aprovechando diversos recursos didacticos.

Otras estrategias pedagdgicas son abordadas en el capitulo 3, donde se
plantea cémo la educacién inclusiva brinda opciones de aprendizaje a
estudiantes con diversas necesidades, incluyendo diferencias culturales,
sexuales e intelectuales, lo que ayuda a reducir el abandono y a fomentar
la permanencia escolar. La investigaciéon se centré especificamente en el
Trastorno del Espectro Autista (TEA), caracterizado por dificultades en
la comunicacién e interaccidén social. El objetivo fue detallar estrategias
psicopedagogicas especificas para la inclusién escolar de nifios con TEA. Se
implement6 una metodologia de enfoque cualitativo, basado en la revision
documental de literatura académica publicada entre 2016 y 2023.

Los resultados revelaron que la mayoria de los estudios analizados enfatizan
que la intervencién temprana de los sintomas del TEA es fundamental.
Esta medida inicial es crucial para orientar el manejo adecuado de estos
estudiantes en el aula, asegurando que las actividades pedagogicas
respondan a sus desafios psicolégicos especificos, lo cual mejora las
habilidades de comunicacién y sociales en los nifios con TEA. Ademas,
los programas educativos inclusivos son esenciales para estimular su
aprendizaje y desarrollo, satisfaciendo sus necesidades de manera efectiva.

El capitulo 4 alude a una investigaciéon, de naturaleza cualitativa y etnografica,
aborda la discriminacién hacia las personas con identidades de género
y orientaciones sexuales diversas (colectivo LGBTIQ+). La problemaética
se manifiesta en la vulneracién de derechos fundamentales (dignidad,
igualdad), a través de actos violentos como homicidios, maltrato psicolégico
y tratos degradantes. Ante esta situacion, el estudio destaca la prioridad de
implementar propuestas pedagégicas decoloniales para fomentar sociedades
mas equitativas. Esto se considera muy relevante en la formacién de futuros
docentes, ya que les permitira promover una perspectiva mas comprensiva
y respetuosa en su practica educativa. Para ello, se implementan técnicas
narrativas mediante las cuales se consigue caracterizar y mapear los
conocimientos, expresiones y actitudes de las personas que sufren esta
vulneracién. Adicionalmente, se utilizan las narraciones autobiograficas
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como herramientas para obtener un conocimiento mas real y cercano de
sus experiencias y sentimientos. De ello resulta que la documentacién de
estas narrativas contribuye a la dignificaciéon de las personas afectadas
y, consecuentemente, se espera mejorar la convivencia social, gracias a
la comprensién de las situaciones que viven estas personas. El capitulo
enfatiza que la clave para la transformacién de actitudes y la construccion
de sociedades mas justas y equitativas reside en el aula, donde se deben
desarrollar activamente las habilidades socioemocionales.

Estos resultados de investigacion invitan a los agentes educativos a continuar
explorando el uso de herramientas, estrategias y escenarios de reflexion
para consolidar paulatinamente, entre las comunidades académicas y las
instituciones, una justa educaciéon inclusiva, reflejada en las politicas,
practicas y cultura de la inclusién. De esta manera, se promueve la
permanencia estudiantil y se reduce la desercion escolar, evitando que los
estudiantes experimenten la exclusion, el rechazo o la indiferencia frente a
sus situaciones, circunstancias y condiciones de vida.

GLADYS ZAMUDIO TOBAR

Investigadora
Grupo Ciencias del Lenguaje, USC
Coordinadora Centro de Lenguaje y Diversidad Runasimi - IUIPC



Capitulo 1

El fracaso escolar y la desercion en
Colombia: un analisis de sus causas,
efectos y alternativas

School Failure and Dropout in Colombia: an Analysis of their
Causes, Effects, and Alternatives

Oscar Cerén Rosada

Universidad Santiago de Cali. Colombia
https://orcid.org/0009-0007-0722-7434
= oscar-ceron-333@hotmail.com

Gladys Zamudio Tobar

Universidad Santiago de Cali. Colombia
https://orcid.org/0000-0003-3426-3776
= gladys.zamudioOO@usc.edu.co = gladys.zamudios@gmail.com

Resumen

Ladesercion escolar esuna problematica a nivel mundial con gran impacto en
Latinoamérica que consiste en la interrupcién o desvinculacién del sistema
escolar por parte de los estudiantesy que se da de forma definitiva o temporal,
causada por una serie de factores tanto intraescolares como extraescolares
en el ambito familiar, social, individual y contextual, afectando su proyecto
de vida, reduciendo las oportunidades y acrecentando la desigualdad
en Colombia. El objetivo de esta investigaciéon es consultar y analizar las
principales causas que tienen incidencia en el fracaso escolar y la desercion
de ninos, ninas, adolescentes y jévenes en todo el territorio colombiano, los
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El fracaso escolar y la desercién en Colombia:
un anélisis de sus causas, efectos y alternativas

efectos adversos como consecuencia de cada factor, donde ademas se propone
una serie de alternativas que acerquen a una solucién o que pudieran mitigar
de cierta manera el fracaso escolar en los menores. La investigacién se
realiza en el marco de una metodologia cualitativa-descriptiva mediante
el analisis de documentos informativos de caracter nacional y articulos de
revistas cientificas. El desarrollo de esta investigacién pudo determinar
que los factores asociados a la desercién escolar tienen relacion entre ellos,
desencadenan otras causas que toman importancia y se suman a un problema
que no ha tenido solucién histéricamente, en mayor medida para las zonas
rurales, apartadas, poblaciones dispersas y marginadas de Colombia donde
existe un alto indice de desescolarizacién, que acrecienta la problematica de
pobrezaydesigualdadafaltadeunaagendaeducativadegobierno. Seconcluye
entonces la necesidad de una politica publica educativa, incluyente, donde
se tenga como objetivo la reduccion de los indices presentados por fracaso
escolar, mediante la atencién a la diversidad, que promueva a los talentos, la
solucidon de conflictos de manera constructiva, la comunicacion asertiva, el
acompaniamiento oportuno de profesional en salud mental para fortalecer la
salud emocional de los estudiantes, la formacién integral, la pertinencia de
un Proyecto Educativo Institucional (PEI) ajustado al contexto.

Palabras clave: Inclusion social, desigualdad, pobreza, fracaso escolar,
desercion escolar.

Abstract

School dropout is a global problem with great impact in Latin America that
consists of the interruption or disengagement of the school system by students
and that occurs permanently or temporarily, caused by a series of factors, both
intra-school and extra-curricular in the family, social, individual and contextual
sphere, affecting their life project and reducing opportunities and increasing
inequality in Colombia. The objective of this research is to consult and analyze
the main causes that have an impact on school failure and dropout of boys, girls,
adolescents and young people throughout the Colombian territory, the adverse
effects as a consequence of each factor, where a series of alternatives that bring us
closer to a solution or that could mitigate in a certain way school failure in minors.
The research is carried out within the framework of a qualitative-descriptive
methodology through the analysis of national informative documents and articles
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from scientific journals. The development of this research was able to determine
that the factors associated with school dropout are related to each other, they
trigger other causes that become important and add to a problem that has not
had a solution historically, to a greater extent for rural, remote areas, populations
dispersed and marginalized areas of Colombia where there is a high rate of
unschooling, whichincreases the problem of poverty and inequality in the absence
of a government educational agenda. We conclude then the need for an inclusive
public educational policy, where the objective is to reduce the rates presented
by academic failure, through attention to diversity, that promotes talents, the
solution of conflicts in a constructive manner, the assertive communication,
timely support from a mental health professional to strengthen the emotional
health of students, comprehensive training, the relevance of a Proyecto Educativo
Institucional (PEI) adjusted to the context.

Keywovds: Social inclusion, inequality, poverty, school failure, school dropout.

Introduccion

La desercién escolar es la interrupcion o desvinculacion de los estudiantes
de sus estudios, de forma definitiva o temporal, segiin la situacion causante
que se presente; esto a su vez trae consecuencias individuales y sociales que
desafian las politicas y la agenda educativa de los gobiernos. El desvincularse
del sistema educativo, el no adquirir algunos conocimientos especificos
necesarios para desempenarse en la sociedad trae consigo una serie de retos
gubernamentales para los paises mayormente afectados por este grave
problema, generalmente para aquellos subdesarrollados.

En Latinoamérica, el fracaso escolar y la desercién han sido ampliamente
estudiados mediante trabajos teéricos y empiricos, donde se resaltan los
indices de escolaridad y desercién, en algunas regiones mas notorio que
en otras, dejando parte de la poblaciéon desescolarizada y bajos niveles
educativos para enfrentar la globalizacién (Espindola y Ledn, 2002) y los
cambios que se presentan en la actualidad. Este es un problema social
que marca la desigualdad y las brechas que limitan las oportunidades sin
distincién de raza, cultura o condicién (Bernal, 2013); es una consecuencia
que tiene inmersos otros eventos. Si hacemos un acercamiento a los factores
mas relevantes asociados a la desercidon del sistema educativo en América
latina, tenemos que algunos de ellos van relacionados al interior del sistema
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educativo, en cuanto a la repitencia de grado, la transicién entre primaria
y secundaria, falta de motivacién y la convivencia escolar, mientras que los
factores externos de gran incidencia son: la condicién socio econémica, la
edad y el género (Roméan, 2013), aunque estos datos fueron conocidos por
los paises para los afios 90, no les dieron mayor importancia, ni tampoco
generaron politicas vinculantes como becas de apoyo o prioridad a los
hogares vulnerables, realmente politicas que se ajusten a los contextos y que
sean integrales (Espinola y Claro, 2010).

Colombia comparte una gran similitud con respecto a las condiciones
demograficas, socioecondmicas y culturales de algunos paises de la regién, al
igual que los indices de desercion escolar, causantes en la actualidad de una
importancia que trastoca la agenda nacional, siendo el caso del Plan Nacional
Decenal de Educaciéon (PNDE) 2016 - 2026, que propone la importancia de una
educacion de calidad en pro del desarrollo socioeconémico, donde una de
las expectativas para el 2026 es que sea incluyente sin discriminar condicién
social o vulnerabilidad (PNED, 2016). A pesar de que los informes resultantes
del PNDE anterior muestren una disminucién en las tasas porcentuales, se
siguen teniendo cifras de valor importante, vulnerando la accesibilidad al
sistema educativo, una de las dimensiones propuestas por las naciones unidas
para darle a la educacién un enfoque de derecho (UNESCO, 2020).

En Colombia hay factores que inciden en el fracaso y la desercién escolar,
algunos de ellos relacionados con la edad, la economia familiar, el bajo
rendimiento, la violencia y el desplazamiento, entre otros, pero todos giran
en torno a aspectos personales, familiares, escolares, sociales y de entorno,
que se pueden entender como intraescolares y extraescolares (Roman,
2013). Las consecuencias para la poblacién son variadas, mayoritariamente
en sus ingresos econdmicos, trabajo infravalorado, productividad menos
competente, mano de obra no calificada y por ende aumento de pobreza, lo
que condiciona a los entes gubernamentales a la creacién de programas que
protejan a poblaciones que no tengan un ingreso de subsistencia (CEPAL,
2022). Este es un problema que concluye en la desigualdad social, que se
incrementa entre las generaciones venideras, marcando mas la brecha de
oportunidades y bienestar entre las familias, siendo asi un tema que afecta
a los mas pobres, quienes en el peor de los casos dan por terminado su
proceso sin alcanzar destrezas que le den valor como capital humano en una
sociedad competente.
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A pesar de las estadisticas recientes, aportadas ademas por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) y el Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica (DANE), un gran nmero de estudiantes de todas las edades queda
fuera del sistema educativo, lo que dificulta el proceso escolar y la trayectoria
educativa de muchos nifos, nifias, jovenes y adolescentes del pais, afectando
su desarrollo personal y el de su comunidad, a la vez que se vulnera el
derecho constitucional al acceso a una educaciéon de calidad, aislandolo de
obtener destrezas que lo involucren activamente a la sociedad, alejandolo de
la pobreza y de la escuela como un lugar de proteccién y respeto por el valor
humano y la equidad.

El analisis a la desercidon escolar colombiana permite consolidar una proyeccion
cuantitativa y cualitativa a las tendencias futuras, intraescolares y extraescolares,
donde de manera critica y reflexiva nos plantea la importancia de la educacién
para la sociedad actual. Este ambiente problemético nos hace sujetos proponentes
de alternativas que pudieran menguar las causas y por tanto los efectos de la
realidad asi, aunque sin un plan vigente de accidn, se establece la importancia
de comprender los eventos asociados a la desercién y la manera como un
actor educativo puede interpretarlos y ser sujeto dindmico en la solucion del
problema, a indagar sobre opciones que pudieran dar acceso para un sistema
educativo incluyente y vinculante. La problematica de la baja escolaridad en la
poblacidn trae consigo una alta probabilidad de indice de pobreza. Aunque este
no sea el tnico factor social incidente, si es el mas determinante (Herrera, 2009)
en un pais pluriétnico, multicultural y diverso con desigualdad social.

El fracaso escolar y la desercién se agudizaron para Latinoamérica en la
época de la pandemia generada por el covid-19. Inicialmente, se propuso
la estrategia de conexién virtual, pero excluy6 a algunas poblaciones por
deficiencia en conectividad, y quienes pudieron acercarse a las nuevas
metodologias obtuvieron aprendizajes bajos referentes a las competencias
establecidas para determinado nivel escolar. Lasinvestigaciones consideran
un atraso de un ano y que llevard un tiempo recuperar la normalidad,
en cambio para otros estudiantes se confirmé el abandono escolar, la
probabilidad de continuidad académica tuvo un decrecimiento.

Enelcontextolatinoamericano, seginla CEPAL (2021) paisescomo Argentina
y Republica Dominicana mantuvieron la permanencia estudiantil, pero
Colombia, Ecuador y Salvador, respectivamente, tuvieron una baja muy
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significativa en las matriculas, después de pandemia. Esta situacién afectd
en especial a las regiones rurales, ninos en condiciéon de discapacidad,
adolescentes en estado de embarazo, condicién de pobreza extrema,
regiones apartadas, nifios vulnerables que no volvieron a la escuela porque
aun permanecia cerrada (UNICEF, 2020). Este indice fue corroborado por
el MEN, segun el Sistema Integrado de Matricula (SIMAT 2021), durante
pandemia, donde se presenté un incremento de la desercién del 43,2% en
el 2020 al 49,3% en el 2021. Se evidencia el decremento de la matricula para
todos los niveles de educacion; también aumento el indice de repitencia
escolar y los bajos resultados académicos reflejados en las pruebas Saber 11
(Melo et al., 2021).

Es asi como se vinculan los estudios previos para establecer que la incidencia
en la desercion viene acompanada por causales sociales tanto de la realidad
personal como de la externa. De esta manera, se establece la relacién de
factores alrededor del fracaso escolar en Colombia, donde se visualiza el
horizonte para pretender sugerir metodologias pertinentes al contexto
que reduzcan en gran medida los datos porcentuales anuales, desde una
mirada generalizada, caracterizando y clasificando la incidencia de los mas
relevantes para el pais y asi analizar también los efectos que se obtienen en
el desarrollo personal y de comunidad, teniendo en cuenta que los indices
de pobreza se muestran relativamente como un reflejo del nivel educativo de
algunas familias colombianas y sus poblaciones mas vulnerables.

Para corroborar lo anterior, el MEN (2022) y el DANE (2023), consiguen
visualizar el panorama nacional de exclusién escolar y hacer algunos
acercamientosalasregiones que han sido masvulneradas frente al derecho de
la educacién que, por lo general, son regiones apartadas de las zonas urbanas.

Posteriormente, se orienta hacia una mirada critica y fundamentada en la
desercién colombiana como un problema de efectos negativos e irreversibles
paraeldesarrollo personal, social, cultural, econémico, etc., y que de acuerdo
alas sugerencias aportadas como alternativas abren la posibilidad al lector de
refutar o coincidir, llegar a consensos o disensos con el autor, pero siempre
con el pensamiento de un sujeto reflexivo, de caracter participativo en
metodologias, practicas e investigaciones que aporten a generar estrategias
que se aproximen como soluciones a determinados contextos.
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Metodologia

La investigaciéon es de corte cualitativo descriptivo, que estudia valores
cuantitativos y resultados cualitativos, mediante analisis documental, tanto
de informes nacionales e internacionales como de articulos cientificos;
para ello, se contrasta informaciéon cuantitativa y se infieren nuevas
estadisticas o cifras a partir de ellos. Predomina en el analisis una mirada
critica, fundamentada en la deserciéon colombiana como un problema de
efectos negativos e irreversibles para el desarrollo personal, social, cultural,
econdémico, entre otros. La indagacion se llevé a cabo teniendo en cuenta
la problematica de la deserciéon escolar en el ambito latinoamericano,
luego colombiano y departamental, adentrandose en los factores, tanto
intraescolares como extraescolares, que han incidido en el asunto.

El contexto colombiano

El estudio analitico de la problematica se lleva a cabo en Colombia, un pais
histéricamente con altos indices de poblacién marginada y vulnerable,
sectores rurales distantes de tener las condiciones adecuadas para una
calidad de vida, en su gran mayoria las poblaciones rurales que no cuentan
con sistemas viales adecuados ni, servicios ptiblicos acordes a las necesidades.
Gran parte de la poblacidon colombiana se encuentra dispersa en estas zonas
y en algunos sectores de dificil acceso y conectividad, afectando la calidad
educativa y el acceso a la educacién en un pais de oportunidades limitadas
para muchos.

Datos de soporte y referencia

Para llevar a cabo esta investigacién se realizé un andlisis documental,
basado en los planteamientos de Jiménez et al. (2020) y Zhai et al. (2021), que
proponen inicialmente realizar el protocolo de blisqueda de los documentos 'y
seleccion de la informacion. En este sentido, inicialmente, se utilizé el motor
de busqueda Google Scholar, donde se encontraron 491 documentos, que se
filtraron a partir de palabras clave o frases clave con operadores booleanos,
como desercién, permanencia, abandono estudiantil y factores de desercién,
en una ventana del 2020-2023, periodo de pandemia y postpandemia,
hecho que contribuyd a ser uno de los factores de desercién, quedando
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solamente 28 articulos pertinentes, segiin los objetivos de la investigacion.
Adicionalmente, se consult6 en bases de datos como Dialnet con las mismas
palabras clave y se encontraron 112 documentos que, al filtrarse también con
las mismas palabras, fechas y pertinencia, quedaron solamente 21 articulos
que guardan pertinencia. Posteriormente, se realiz6 la busqueda de manera
aleatoriaen Google, donde seseleccionaron losdocumentosde organizaciones
como la UNESCO, la CEPAL, el MEN y el DANE y eran pertinentes 7 de ellos.
Finalmente, se indag6 en la base de datos Science Direct, donde se hallaron
21 resultados de articulos de los cuales solamente 4 eran pertinentes, al ser
filtrados y revisados. Esta es una revision sistematica, donde se exploraron,
compilaron, analizaron e interpretaron los documentos hallados.

Para filtrar los documentos de las organizaciones relacionadas con las
tematicas, la busqueda se centré en los datos cuantitativos relacionados
con la desercidn, inicialmente tomando como referencia la informacion
suministrada porel MEN, el SIMAT a partir del 2021 con poblaciéon estudiantil
en diferentes niveles, sectores y modalidades de la educaciéon: preescolar,
basica y media; rural, urbana. Esto acompanado de datos nacionales,
aportados por el DANE representados en comportamientos graficos, ademéas
de las relaciones puntuales de algunas regiones especificas o comunidades
objeto de estudio, aportan informacion importante referente al ano 2023, que
describe la poblacion objetivo, sus caracteristicas y un estimativo econémico,
social, cultural, motivacional, etc. y las relaciones institucionales, de salud,
educativas, entre otras, de la poblaciéon colombiana, datos cuantitativos
y encuestas cualitativas a poblaciones que sugieren un aporte de gran
importancia para el andlisis.

Seleccionandoy clasificando la informacion

Una vez obtenidos los valores cuantitativos y comportamientos graficos
descriptivosconsignadosenlasfiguras, seconsolidaunpanoramadelreferente
o la tendencia social actual respecto a la problematica y un acercamiento a
los factores mas importantes que influyen en la desercién escolar y el fracaso
académico en Colombia, consultando bases de datos como las mencionadasy
depurando informacién que acerque a documentos relevantes que aporten a
la veracidad del articulo, filtrando una informacién cuantiosa referente a la
tematica en cuestion. Entre los documentos se incluyen revistas en idioma
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espanol e inglés, en su mayoria indexadas, estudios gubernamentales,
investigaciones de organizaciones y otros referentes investigativos. Se obtuvo
unabibliografia que se enriquece ademas con losreferentes de losdocumentos
que se tuvieron en cuenta para el articulo. Una vez con los articulos ya
seleccionados, estos se clasifican de acuerdo con la relaciéon que tienen y al
campo o factor al que aportan, por ejemplo, la incidencia por género, por
nivel educativo, datos anuales de desercion, reprobacién de estudiantes, etc.,
destacando factores que tienen mas relevancia en el fracaso académico y
desercion escolar.

Proyeccion

Dentro de las causales, se van a tener en cuenta aquellas que juegan un papel
determinante y mas comin en la sociedad y los contextos colombianos,
para poder precisar una serie de factores que sean aplicables a contextos
similares y que se puedan escalar en estos entornos demograficos, culturales,
econémicos y sociales, proyectando la realidad de los efectos, para sugerir
opciones o alternativas que pudieran a la vez replicarse en otros escenarios
del pais, incluso extrapolar datos estadisticos y de observacién para un
determinado comportamiento en algunas de las regiones especificas del pais
y, con esas estrategias de accién pertinentes a determinados contextos, se
recomienden para el decrecimiento del indice de desercién nacional. (Anexo
1. Relacion de las lecturas realizadas).

Resultados y discusion
Generalidades

Segun el MEN (2021), la desercién escolar puede entenderse como el hecho de
abandonar la escuela debido a una serie de factores sucedidos en el contexto
familiar, social o individual. Esta problemaética actualmente la comparten
muchos paises, como se representa en la Figura 1, para algunas regiones en
el mundo en el ano 2020, donde se muestra la afectacién de fracaso escolar,
que generalmente apunta a causas de pobreza y trabajo infantil. De ahi, la
necesidad de que politicas como por ejemplo “Colombia la mas educada,
2015” y organizaciones como UNESCO y UNICEF propongan reducir los
indices mediante estrategias incluyentes, con la intencién de que ningin
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nino, nina, joven o adolescente quede fuera del sistema educativo. Se deben
tomar medidas activas para esa transformacién vinculante, protegiendo
la igualdad de género, aumentando el ingreso de mujeres a la educacién
primaria y reduciendo la alta desercion de hombres en la secundaria (Jere et
al., 2022), con el fin de lograr oportunidades laborales, satisfaccion personal
y progreso social participativo.

Figural.
Distribucién de estudiantes en riesgo por region.
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Nota: SOA: Sur y Occidente de Asia; ASS: Africa Subsahariana; OAP: Oriente de Asia
y el Pacifico; LAC: Latinoamérica y el Caribe; NAEO: Norteamérica y Occidente de
Europa; EAR: Estados Arabes; OCE: Oriente y Centro de Europa; ACE: Asia central.
Adaptado de Distribution of at-risk students by regién, UNESCO, 2020, How many
students are at risk of not returning to school?

La desercion en América Latina

Visualizando la Figura 1, para los valores de los referentes mundiales en el
2020, se puede mirar a Latinoamérica como una regiéon que tiene indices
promedios, donde su porcentaje y variabilidad se da segun el contexto de los
paises que la conforman, las particularidades sociales, ubicacién geografica,
politicas regionales, realidades internas, etc. La figura 2, a continuacidn,
muestra las tendencias de desercién para América Latina, donde se percibe
un porcentaje mayoritario en el fracaso académico para Centroamérica.

24



Educacion inclusiva y permanencia académica

Figura 2.
Paises de América Latina v el Caribe con mayor tasa de abandono de escuela
secundaria.
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Nota: Relacién descendente de paises con mayor indice de desercién escolar en el nivel
de basica secundaria y media, para Latinoamérica y el caribe. Adaptado de 4 cifras
sobre la alfabetizacién en América Latina que quiza te sorprendan. BBC News Mundo,
2018, Recuperado de: https:/www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-45453102

Es asi como se presenta la realidad actual, acercandonos a Colombia y sus
caracteristicas notorias en el fracaso escolar, un tema global que ha cobrado
importancia en cuanto a los nuevos planteamientos que se proponen los
gobiernos y organizaciones a nivel mundial con politicas de equidad para
poder reducir los indices, factores, consecuencias y otros relacionados al
dilema vigente.

La desercion anual en Colombia

El panorama para Colombia en cuanto a la desercién escolar anual ha
tenido un decrecimiento, aunque para algunos intervalos de tiempo se han
presentado periodos irregulares. Al analizar la figura 3, nos damos cuenta
de que entre el 2010 y el 2014 se presenté un decrecimiento porcentual
importante en cuanto a la deserciéon para en el sector oficial, luego del
2014 en dos anos consecutivos nos damos cuenta del primer incremento
significativo, paraluegoalcanzar su minimovaloren el ano 2020, equivalente
al 2,37%, finalizando el 2021 con un pico de 3,58%.
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Figura 3.
Tasa de deserciéon intra-anual en el sector oficial.
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Nota: Tasa de desercién para el sector oficial en Colombia cifras a noviembre 2021.
Adaptado de Desercién escolar en Colombia: andlisis, determinantes y politica de acogida,
bienestar y permanencia, MEN, base de datos SIMAT 2022.

La deserciéon anual en Colombia se comporta oscilatoriamente de acuerdo
con las dindmicas sociales que son poco predecibles tal como se muestra
en la Figura 3. La tendencia de incertidumbre no permite acercarnos
a un factor determinante que se pueda tratar y asi reducir estos saltos
irregulares, es necesario adentrarnos a las realidades sociales del pais
de modo critico y reflexivo, podemos por ejemplo, hacer un analisis a
los eventos ocurridos en la inflexién de la curva entre el afio 2020 y 2021,
tiempo en que ocurre la propagacion de la pandemia generada por el
covid-19, donde las alternativas escolares apuntaban a la virtualidad,
ajustando curriculos ala estrategia, algunos docentes sin preparacién para
uso de medios tecnoldgicos y excluyendo a quienes carecian de conexién o
dispositivo apropiados (Melo et al., 2021).

La desercion departamental

Analizando el comportamientoparaColombiaen cuantoasusdepartamentos,
tenemos una situacién diversa donde influye en gran parte su geografia. En la
Figura 4, se puede observar que el Vichada, Arauca y Guainia se ubican con
los indices mas altos de desercion para el 2022, departamentos que estan en
la region de la Orinoquia junto a Meta y Caquetd quienes reportan indices
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intermedios, solamente el caso de Guaviare con un 3,67% registra un valor
destacado favorablemente para la region del Orinoco.

Figura4.
Desercion escolar porcentual en Colombia por departamentos, 2022.

8%
%
6%
5%
4%
3%
2%
1%
0%

PORCENTAJE DE DESERCION

I 2.85%

Boyacsd NN 2°%
SanAndres I 372%
Bogots NN 346%
Laguajira NN 365%
Choco N 367%
Guaviare NG 367%
Caldas NG 381%
Cundinamarca NN 336%
Sucre IINEEGEGNGNN 39%
Cauca NN 396%
Casanare NN 398%
Bolivar G 4,01%
Cordoba NG 4,09%
Norte de S. NN /,49%
Tolima NG /,71%
Vaupes NN /72%
Antioquia GG 4, 73%
Magdalena NN 9%
Huila I 5, 13%
Meta NN 5, 18%
Valle del cauca NN 551%
Cesar NN 6,02%
Amazonas NG ©11%
Caquetd NG 6,37%
Risaralda NG 6,42%
Putumayo I ©,54%

Narifio

Santander NG 4 93%
Quindio NG 5,97%
Vichada NG ©,55%
Arauca I ©03%
Guainia NG 7,08%

Atlantico IEG_<G 264%

DEPARTAMENTO

Nota: Tendencia ascendente de deserciéon para los departamentos de Colombia.
Adaptado a partir de los datos estadisticos nacionales. MEN estadisticas en educacion
en preescolar, bdsica y media por departamento, 2022.

Asi mismo la regién de la Amazonia, sus departamentos se ubican con altos
indices de desercién, en comparacion a las regiones restantes, no se pude
definir un comportamiento, pero cabe resaltar el alto porcentaje de los
departamentos del eje cafetero, al igual que para el Valle del Cauca que son
sectores centrales a la economia nacional o industriales.

La desercion en el nivel educativo

De esta manera, observando las regiones en las cuales la incidencia es méas
destacada, podemos hacer un acercamiento a los niveles de educacién en
donde el fracaso escolar esta afectando con mayor proporcién. La Figura 5,
muestra una comparacion entre el 2022 y el 2021 en relacién con la matricula
académica registrada para los diferentes niveles, donde el inico nivel con
valores en crecimiento es preescolar, a comparacion de los otros donde se
presentan valores negativos (decrecimiento) en matricula, siendo asi la
consecuencia mas notoria para la basica secundaria con un valor de -3,3%.
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Figura 5.
Numero de matriculados vy variacion porcentual, por nivel educativo total
nacional 2022 - 2021.
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Nota: Relacién numérica de total matriculados y porcentual entre la matricula
referente al 2021 y 2022, por nivel educativo. Adaptado de Educacién formal (EDUC)
2022, DANE 2023.

Los porcentajes aportados en la parte inferior de la figura 5 corresponden a
la diferencia de los matriculados entre 2021 y 2022, donde un valor positivo
indica un crecimiento en la poblacién para 2022 y un equivalente negativo
simboliza un decrecimiento en la matricula para el mismo ano, por lo tanto,
se interpreta que los niveles de primaria, secundaria y media perdieron
poblacién estudiantil, en mayor proporcién el nivel de media, se puede inferir
una causante econémica, necesidad laboral o el ejercicio de una actividad
que represente ingresos, ya que 2022 representd un receso econémico para
muchos hogares luego del covid-19.

Causasy efectos asociados ala desercion

Lasfigurasmostradasenlaanteriorseccidéntestificanunarelaciénpreocupante
del problema que representa la deserciéon en Colombia, lo necesario de una
politica educativa incluyente que reduzca los indices mostrados, tendientes
a valores inferiores que conlleven a una nacién productiva con importancia
al valor del conocimiento y la productividad. En este documento ademas
de conocer a grandes rasgos el panorama que se evidencia para Colombia
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en materia de desercién, también se agrega un acercamiento a los motivos
y factores que inciden en la problematica, que pueden darse en escenarios
intraescolares y extraescolares (Espindola y Ledn, 2002) en funcién de su
contexto. Mayoritariamente los factores para Latinoamérica de mayor
relevancia son la pobreza, el valor a la escuela, la escolaridad y funcionalidad
familiar, el proyecto de vida, la vulnerabilidad de género, ubicacion
geografica, la edad, motivacion, la repitencia, las relaciones interpersonales,
el aprendizaje, etc. (Roman, 2013). Para la investigacion presente se realiza un
acercamiento a los factores que han marcado historicamente el pais, sin dejar
por un lado aquellos que son generales a la regién, pero se agrupan en cuatro
categorias que son: factores individuales, familiares, sociales y escolares.

Factores individuales
Conducta disciplinaria

La agresividad es algo natural en el ser humano, en la adolescencia es una
expresién de emociones reprimidas o una canalizacién de estas mismas,
que comienza con diferencias, expresiones verbales o gestuales negativas,
hostilidad, agresividad fisica y/o psicolégica, pasando a violencia escolar,
incluso el porte de armas, amenazas que agravan la estabilidad y convivencia
de un plantel educativo (DANE, 2012), muchas veces generadas en defensa
propia ya que los menores tienen escaso manejo de inteligencia emocional y
por lo tanto son propensos a comportamientos inesperadosy poca tolerancia,
esto afecta al ambiente escolar y buen desempeiio académico, siendo
que algunos involucrados son vinculados a procesos disciplinarios o de
suspension en el peor de los casos (Murillo y Roman, 2011). Otras variables de
conducta se manifiestan en hurto, lesiones personales, delito sexual, porte de
estupefacientes, entre otros (Cardona, 2020), que a la vez integran situaciones
causantes de desercion. Pese a esto, se encuentra ademéas una realidad
preocupante en lasinstituciones educativas referente alaintimidacién online
entre estudiantes, el ciberacoso escolar, las amenazas mediante mensajes de
texto, la exclusién online (Alvarez et al., 2017) factor que decanta un malestar
emocional vinculado a la desmotivacién académica y que concluye en el
mayor de los casos en el fracaso escolar.
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Género

EnlaFigura6sepuededetallaruncomparativoentrelosporcentajesobtenidos
en el ano 2022 para los matriculados segiin el género del estudiante, donde se
evidencia que el sexo masculino esta por encima de los valores registrados en
contraste al de las mujeres, detallando un salto superior en la basica primaria
con un 51,4 % masculino frente a un 48,6 % femenino. Este comportamiento
tiene excepcion en el valor del nivel de media, aqui supera el indice para el
sexo femenino con un 53,1 %, en comparacioén al 46,9% masculino, siendo
este el nivel educativo de menor porcentaje en matricula, segiin los datos
aportados por el DANE, en comparacion a los demés niveles.

Figura 6.
Distribucién porcentual de la matricula, por niveles educativos y sexo Total
nacional 2022.
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Nota: Porcentaje de matricula por niveles y género en el afio 2022 - Fuente DANE,
Educacién formal - EDUC.

La Figura 6 se puede interpretar como en el ano 2022, los indices de desercién
en las mujeres para los niveles donde su relacion est4 en desventaja se asocian
generalmente a factores econdémicos, donde se debe participar laboralmente
o cumplir con tareas domésticas, cuidado de menores o ancianos, algunas
adolescentes enfrentan maternidad temprana, la desmotivacién académica
o falta de interés, incluso enfermedades o accidentes que las apartan del
sistema educativo (CEPAL, 2022). Para el caso de los adolescentes varones que
tienen alto indice de desventaja en matricula al finalizar el ciclo escolar, sus
factoresasociadosaligual que en mujeres, estan relacionados con condiciones
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econdmicas, en especial en los sectores rurales, donde la realidad muestra
jovenes que comienzan unavidalaboral temprana, un proyectode vidaacorde
a su entorno, donde el tiempo es crucial, conformacién de vida familiar en
etapa adolescente, etc., estos factores restan importancia y dedicacion a una
vida escolar, llevandolos a la desmotivacion.

Uso del tiempo libre

Los habitos adquiridos desde casa y los comportamientos personales de los
estudiantes juegan un papel determinante en el éxito o fracaso escolar, la
dedicacién a las responsabilidades escolares tiene consecuencias positivas
cuando son prioridad, caso opuesto cuando el tiempo destinado para algunos
deberes académicos quedan en segundo plano, aunque no son conductas
individuales, el escaso valor que se le da a la educacién muchas veces es
alimentado por familiares en muchos casos que no fueron escolarizados,
restando importancia a una actitud reflexiva y de superacién y que finaliza o
se relacionan a un bajo desempeino por un deficiente compromiso académico.
En muchos de estos casos la autonomia en las responsabilidades escolares
es evidente, la carencia de disciplina lleva a que el tiempo invertido en otras
actividades sea la constante, actividades que en el peor de los casos pudieran
ser poco productivas e incluso nocivas.

Durante clases el estudiante se encuentra en un entorno que propicia
la consecuciéon de objetivos educativos, pero cuando la jornada escolar
finaliza, es el educando quien se enfrenta a otros entornos donde su tiempo
es invertido para diferentes actividades. Actualmente el uso desmedido de
tiempo por adolescentes se mira con mas frecuencia en las redes sociales, el
consumo de material audiovisual, mayoritariamente mediante dispositivos
electrénicos méviles y que ademads de restar su disponibilidad para deberes
escolares, traen consigo consecuencias como la adiccién a las pantallas, la
poca tolerancia, dependencia, riesgo cibernético, entre otras (Plaza de la
Hoz, 2018), el peor de los casos en adolescentes es la afectacion de su normal
desarrollo social donde no puede encontrar una identidad, afectando
ademas su psicologia en cuanto a su autocontrol, autoestima, actitud pasiva
y reservada y con bajo estado de &nimo (Rosell et al., 2007). Los problemas
personales, la necesidad de interaccion digital, la satisfaccién audiovisual, y
la obsesion a la conectividad convergen tanto al bajo rendimiento académico
como a las limitadas interacciones familiares (Cabero, 2020).
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Laimportancia de unaconsolidacién familiar refiere alacompanamiento,
el fortalecimiento de valores, el compartir tiempo de calidad y ademas ser
una imagen ejemplar, como se mencioné anteriormente una deficiente
relacion familiar afecta de diferentes maneras en la conducta negativa
de sus hijos, generalmente de manera agresiva con los demas, fisica y/o
psicolégica, afectando a su vez al entorno escolar, docentes, directivos
y companeros estudiantes, en el peor de los casos el acoso escolar, que
es la expresién de sentimientos reprimidos y frustraciones, los jovenes
involucrados son mas propensos al consumo de alcohol, en mayor
proporcién los acosadores y las victimas generalmente se refugian en el
consumo de sustancias psicoactivas (Patifio et al., 2021), dos problemas de
adiccién que son a su vez enemigos silenciosos porque son imperceptibles
y que relacionan otros factores como venta y distribucién de sustancias
ilicitas e incluso porte y manejo armas, involucrando sus intereses,
exponiéndose a otros entornos, delimitando su tiempo escolar, familiar
y social y tomando a conveniencia normas y deberes de los lugares a los
que pertenece.

Por otra parte, el rol de las sustancias alucinégenas en los adolescentes
se puede aportar que es un problema critico que afecta a cada rincén
del planeta, sin solucién aparente, por el contrario, sigue creciendo
constantemente acercandose a jovenes de edades muy tempranas
generandose asi un notable factor nocivo a causa del poco autocontrol y la
dependencia que genera (Quevedo, 2022). Este es un fenémeno que no ha
tenido una orientacién adecuada, tampoco definitiva y que viene asociada
a la necesidad de sentirse diferente, encajar en grupos sociales y lo que
se obtiene en términos educativos es un descenso en su participacion,
desmotivacién, cambios negativos de comportamiento y en definitiva bajo
rendimiento, razones por las cuales muchos de estos terminan siendo una
cifra mas del fracaso escolar.

El embarazo adolescente

El embarazo en estudiantes adolescentes marca un determinante frente a su
continuidad escolar, que a su vez define un futuro posterior para la madre
y su hijo. Este tipo de consecuencias no son sucesos al azar, generalmente
se encuentran muy relacionados en algunas familias disfuncionales, padres
separados, ausencia del padre, cultura o contexto, como el caso de los
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sectores rurales donde la formalizacién de familias se realiza a temprana
edad, para los sectores urbanos existe un mayor indice de embarazo en los
barrios marginados o vulnerables, pero mas alla de ser una condicién que
pueda desencadenar en desercidén escolar, es importante senialar que las
adolescentes corren un riesgo vital cuando tienen menos edad en su etapa de
gestacion, situacién que también padece el hijo, mas alla de una salud fisica
existen cambios en la salud mental que de acuerdo a su edad y sus proyectos
frustrados conlleva a la depresién, a la vergiienza, a la exposicion social, al
senalamiento moral (Mora y Hernandez, 2015).

Se ha definido el embarazo adolescente como un problema de salud que trae
consigo una serie de situaciones a sortear, entre las que mas se destacan esta
el riesgo que representa el aborto a raiz de las decisiones precipitadas en la
joven madre gestante, transmisién de enfermedades sexuales, problemas
familiares, mortalidad de la madre o del bebé (Mendoza, 2016), esto como
consecuencia de las escasas oportunidades que encuentran los jévenes en
algunos entornos.

La figura 7, representa un estudio realizado en el Valle del Cauca, uno
de los departamentos con altos indices de deserciéon escolar, datos que
corresponden al 47% de las instituciones educativas del Valle, donde se
hizo una caracterizacion a 56.480 estudiantes con respecto al embarazo y la
desercion, mostrando asi una tendencia ascendente en los casos de embarazo
presentados a medida que avanza el grado escolar. En cuanto a la desercién se
tienen valores significativos para considerar, leyendo la relacién de embarazo
y desercion se obtienen porcentajes altos para los grados sexto, séptimo y
octavo, estudiantes que rondan los 12, 13, 14 y 15 anos.
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FiguraT.
Porcentaje de desercién por grado escolar en escolarizadas embarazadas en
instituciones educativas oficiales, Valle del Cauca, 2006.
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Nota: Poblacién total encuestada por grado: grado sexto: 9.089, grado séptimo: 11.046,
grado octavo: 11.746, grado noveno: 10.318, grado décimo: 8.483 y grado undécimo:
5.798, para un total de 56.480. Adaptado de Porcentaje de desercion por grado escolar
en escolarizadas embarazadas en instituciones educativas oficiales, Valle del Cauca, 2006,
Colombia médica,2006, Prevalencia de desercion escolar en embarazadas adolescentes de
instituciones educativas oficiales del Valle del Cauca, Colombia, 2006.

A modo de conclusiéon, el embarazo en estudiantes representa una
probabilidad significativaen cuantoal fracaso escolar, generalmente asociado
a comportamientos depresivos en adolescentes quienes a causa de su edad y
cambios fisicos y psicolégicos que representa la transiciéon de nifno a adulto,
buscando su identidad y ain mas muchos de los casos de embarazo han
sido no planeados, pasando por el dilema del sefialamiento social, la escasa
tolerancia, la perdida de interés (Bonilla, 2010), aislandose en sentimientos
de rechazo y la biisqueda de una autonomia personal, econdémica, pero que
en definitiva es limitada.

Extra-edad escolar

Son diversos los factores que causan el distanciamiento del sistema
educativo, sin importar cual sea su causa, algunos desertores con el tiempo,
incluso anos después vuelven a ingresar a las aulas de clase, conviviendo
en un medio que no es contemporaneo, ya que tienen mayor edad que
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sus companeros, estudiantes con edades que deberian estar cursando sus
estudios superiores (Ramirez, y Becerra, 2022), esta poblacién es vulnerable
a la desercidon, generalmente por la adaptacién nuevamente al entorno,
su autoestima en muchos casos se ve afectada, las responsabilidades
extraescolares limitan su tiempo, interfiriendo su normal desarrollo y las
condiciones educativas lo terminan excluyendo de un ambiente psicosocial
que es necesario.

Ocurre con bastante frecuencia en los sectores rurales donde los estudiantes
de la misma edad asisten al colegio y trabajan el campo en espacios breves de
tiempo, pero cuando son jornadas de cosecha, recolecciéon o procesamiento
de alimentos los jovenes se ausentan del colegio para generar recursos y
mayores ingresos familiares, algunos retornan a su escolaridad y otros se
retiran por sus compromisos externos, laborales y la estabilidad que genera
la autodependencia econémica. Infortunadamente para estos contextos no
existen programas especiales que atiendan este tipo de poblacién, programas
que sean ajustados a sus necesidades, flexibles, que pudieran encaminar
su transitar educativo hacia su proyecto de vida, como el caso del modelo
Aceleracion del Aprendizaje (Bonilla, 2021) que pudiera aportarle una mirada
critica y un desempeno competente.

Son diversos los casos que sucede en las poblaciones generalmente
marginadas por diversos aspectos y que por motivos variables han tenido
que dejar sus estudios para luego retomarlos, padres adolescentes,
desplazamiento, violencia, adicciones, pobreza, cambio de residencia,
enfermedades, etc., todos y cada uno de ellos con algo en comun y
es la incertidumbre de finalizar ya que a estos jovenes los atrapa una
realidad externa que tira con fuerza pero ellos se oponen y persisten en la
permanencia, esto revela la sensibilidad situacional actual, proyectos de
vida que merecen una oportunidad y es mediante una agenda de politica
educativa como se puede acercar a una solucién de equidad y oportunidad.

Discapacidad y capacidades excepcionales

La inclusién y la exclusién son dos conceptos muy relacionados en la
educacion con respecto a la caracterizacién de estudiantes con discapacidad
y capacidades excepcionales y la atencién que se presta. Este concepto
viene tomando importancia desde los afios noventa donde se asociaba a
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aquella poblacién diferenciada de unos criterios sociales especificos y que se
encontraban por encima o por debajo de esos limites (Mascarefo y Carvajal,
2015). En muchos paises la inclusién es una politica publica educativa cuya
intencionalidad es ofrecer una educacion de calidad de acuerdo con las
necesidades particulares y al contexto en el cual se va a desempenar, pero la
realidad es un poco méas compleja, en la practica la exclusién es una forma
de manifestaciéon social vigente que vulnera principalmente el derecho
fundamental a la igualdad y a la educacién.

En Colombia se hace prevalencia alainclusién, sin importarla condiciéon que
se presente, idealizando construir entornos que puedan ser apropiados para
el desempeno y el sano desarrollo de sus capacidades y/o talentos, para ello
los planes individuales de ajustes razonables (PIAR) son las herramientas con
que se cuenta y hace posible un acercamiento educativo a los estudiantes que
necesitan una modificacion de acuerdo a sus particularidades, asi se logran
competencias basicas que los ayuda a desempenarse socialmente. Estos
estudiantes son incluidos en las aulas normales, aunque sus condiciones sean
diversas, talentos o limitaciones fisicas, cognitivas o sociales, algunos cuentan
con acompanamiento especial de tutores o instructores e incluso otros por
limitaciones severas siguen el proceso desde casa. La figura 8 representa los
porcentajes del total nacional para aquellos estudiantes matriculados en
el 2022 con capacidades excepcionales y discapacidad, mostrando valores
mayores en cada nivel educativo para los varones, con mayor proporcién en
la basica secundaria tanto para hombres como para mujeres.
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Figura 8.
Proporcion de matriculados, por nivel educativo y sexo. Poblacion (discapacitada
o con capacidades excepcionales). Total nacional 2022.
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Nota: Porcentaje de matricula por niveles y poblacién discapacitada o con capacidades
excepcionales en el afio 2022 - Fuente DANE, Educacién formal - EDUC.

El docente tiene el compromiso de realizar un acompanamiento significativo,
donde se deben ajustar los contenidos y competencias a sus capacidades, pero
en muchos casos es bien sabido que, aunque se tenga la capacitacién no todos
tienen la posibilidad de realizar un seguimiento al proceso que sea acorde
al potencial, generalmente no se cuentan con los recursos académicos, no
se tiene el conocimiento necesario para el acercamiento, la improvisaciéon
y ser autodidacta en estos casos no siempre optimizan el seguimiento y la
conclusién de resultados positivos y en lugar de ser inclusivos lo se hace es
marcar mas esa brecha a la exclusion.

Lainclusién en discapacidad no solamente involucra los ajustes necesarios en
el aula de clases, ademas debe incluir a la sociedad, al sistema de educacion
y las politicas publicas de gobierno, donde se integre a esta poblacion
vulnerable desde una mirada masreflexiva, critica y equitativa, pero en paises
subdesarrollados la atencidon para estos casos es muy regular, sin obtener
las capacidades suficientes para desempenarse socialmente, en cambio se
deberia reformar colegios y practicas educativas, que sean acompanadas
por profesionales en el campo, esto le daria respeto y valor humano
(Ainscow, 2020), ademas de oportunidades y habilidades para desenvolverse
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socialmente, se debe aprender también del respeto por la diversidad, es
otra forma de participacién a la inclusién, esto motiva la integraciéon en
los procesos educativos para estudiantes en condiciones de discapacidad
evitando la desercion y el aislamiento sin vulnerar sus derechos.

Salud fisica y mental

En cuestion de enfermedad, regularmente se presentan estudiantes con
inasistencias justificadas por incapacidad médica, algunos se ausentan
en periodos de tiempo cortos o prolongados, incapacidades por control
psicolégico o médico, por cirugias, virosis, riesgos de contagio o cuidado
clinico, etc., lo que hace que su proceso educativo se interrumpa y cause
efectos directos en la comprension de tematicas, llevando como consecuencia
el bajo desempeiio y la desmotivaciéon causadas también por las afecciones
de salud que pudieran presentar. Las enfermedades psiquicas o emocionales
causadas por agentes externos tienen un papel importante en la calidad de
vida, en las relaciones interpersonales desarrolladas dentro y fuera de un
ambiente escolar y familiar.

Algunos colegios han contado con atencién de personal en enfermeria y
psicologia, lo que ha hecho un enorme apoyo a los procesos educativos, para
el caso del personal de salud en una institucién educativa, no solamente es
necesario contar con la atencién o la prevencion, el profesional en enfermeria
debe tomar un papel activo, donde mediante acciones que involucren
participacion puedan prevenir y ademas promover acciones educativas de
salud (Siston y Vargas, 2007).

Un escenario adverso se mira en los colegios rurales, donde la actividad de
acompanamiento emocional es nula, a falta de un profesional idéneo los
estudiantes quedan sin una orientacién adecuada, que nilos docentes pueden
realizar un acercamiento debido a las limitaciones legales y entonces se
encuentran en la circunstancia de afrontar sus dilemas personales, sociales,
emocionales, culturales, etc., de forma individual, dejando a su criterio
muchas de las decisiones apresuradas, las més convenientes para ellos y
por lo tanto sin la madurez suficiente concluyen opciones poco asertivas.
Igualmente pasa con el caso de la enfermeria institucional, anteriormente los
casos se remitian al puesto de salud donde ocurrian problemas de atencién
por carnetizacién, acudientes ausentes y el docente en permanencia con
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el estudiante. Ahora los estudiantes enfermos deben esperar hasta que
el acudiente llegue a la institucién para retirarlo, algunos a causa de sus
ocupaciones no llegan y el estudiante permanece en el estado de afeccion.

Factor ntcleo familiar

Relacién familiar

La familia nace como un complemento personal, con el ideal de un apoyo
mutuo, con el objetivo de construir planes en comun, bajo el propésito de
garantizar estabilidad emocional, mental, econémica, etc., entornos donde la
convivencia pacifica y de interacciéon afectiva genera el valor de la confianza
y los valores referentes al esfuerzo, sacrificio y responsabilidad, que son un
ejemplo para los hijos que pertenecen a ese nucleo y que al compartir en
ese ambiente de afecto y sensaciones que motivan, se crea ese sentimiento
o vinculo de compromiso entre padres e hijos (Manzano y Figueroa, 2016),
la correspondencia y el apoyo de un padre a sus hijos es fundamental en su
proceso de desarrollo y tiene su notoriedad en el desempefio educativo,
cuando los padres realizan el acompanamiento en las actividades o forjando
su caracter competitivo.

Muchos hogares son ejemplo para una sociedad que se ha sumido en el
individualismo, el egocentrismo y el egoismo, primando lo personal antes
que lo comun al nicleo familiar, razones que generalmente apuntan a la
inestabilidad en las relaciones de pareja y la ruptura de hogares, trayendo
consigo muchos factores en contra para los hijos, en especial cuando nos
referimos al rendimiento académico y la motivacion de un estudiante. Los
hogares de estratos econémicos mas bajos son los mas vulnerables a esta
problematica causando una directa afectaciéon en los menores referente
al desarrollo de su identidad, afectando en su comportamiento tomando
actitudes negativas y al enfrentarse a una disolucién del hogar los recursos
econdmicos carecen, dando poca importancia a la educacién (Espinoza et al.,
2014), la poca motivacion es la consecuencia y repercute en su rendimiento
escolar que en el peor de los casos finaliza con la repitencia o la desercion del
sistema educativo.

Para adicionar ademas, en los sectores generalmente rurales el bajo nivel
académico quealgunosdelospadrestienenjuegaun papelimportante cuando
se tiene presente que el acompanamiento o la prioridad que le brindan al
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sistema académico es deficiente, ya que como padres su expectativa en cuanto
al sistema educativo no eslamejory prefieren desde sus experiencias velar por
situacionesrelacionadasala economia que lo que prima en estos contextos, al
igual que sucede en los barrios marginados en las urbes, donde la poblaciéon
marginada recurre a los ingresos familiares para su estabilidad y prefieren a
un joven que produzca y aproveche su tiempo en lugar de obtener resultados
poco favorables, definiendo la exclusiéon del proceso educativo, es mucho
mas decisivo el factor econémico el que influye frente a las posibilidades y
oportunidades que le pudiera brindar a futuro la sociedad a un adolescente
con realidades a solucionar en el presente.

Monoparentalidad

Las familias monoparentales son aquellas que se encuentran compuestas
por un solo progenitor, donde mayoritariamente es 1a madre quien asume
el cuidado, pero a la vez enfrentando el reto de desempenarse laboralmente
y al cuidado del menor, situaciones que ponen en desventaja la salud mental
delamadrey las consecuencias en los hijos (Rojas y Zamudio, 2021). Ordiales
et al. (2019) en su investigacién relaciona diferentes estudios referentes
al efecto de la monoparentalidad en los menores, mencionando entre lo
mas destacado la dificultad que presentan algunos estudiantes frente a la
relacion social llegando al distanciamiento o la exclusién; la inseguridad
es otro resultado en los nifios de familias monoparentales ya que, al no
contar con la presencia de uno de los progenitores se cohiben al momento de
expresar sentimientos o confiar en alguien, todo este tipo de conductas que
adquieren tienen una consecuencia en cuanto a la disciplina por motivos de
no encajar en un grupo, ademas de la desmotivaciéon que pueda sentir y en
conjunto un bajo rendimiento.

Las causas de la monoparentalidad en las familias son variables, separacién
de los padres, encarcelamiento, muerte de uno de los progenitores, madres
solteras, donde quien queda con la custodia debe asumirlas responsabilidades
de familia y escuela (Sosa y Palacios, 2022), de tal forma que se procure la
proteccion del menor, quien al no encontrar el apoyo simultdneo de sus
padres, el nifio cuenta presencialmente con uno de los dos para su proceso
formativo, lo ideal es evitar que la inseguridad tome un papel protagénico
y esto depende del acompanamiento del padre o la madre a cargo, e incluso
depende también del rol que jueguen las nuevas parejas que acompanen
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a su progenitor con quien convive, aunque no todas las parejas disueltas
cuentan con la buena voluntad de otros frente a sus hijos y las consecuencias
son diversas, acciones violentas, rencores, rebeldia, consumo de sustancias
ilicitas, no socializacion, fuga de los hogares, desinterés, entre otras (Rojas y
Zamudio, 2021).

Un suceso delicado entre los escolares es la burla o los sefialamientos que
hacen socialmente discriminando condiciones como la monoparentalidad,
ridiculizando a los menores, exponiendo sus sentimientos, dejando
sensaciones molestas y de rencor que causan a su vez la baja autoestima
(Sosa y Palacios, 2022), también los comportamientos agresivos y conductas
de rebeldia. Esta dindmica escolar conduce a la necesidad de generar apoyo
emocional y psicolégico mediante programas que puedan orientar a estos
hogares en el respeto, la aceptacién, en la comunicacién, etc., (Agudelo,
2005), con la intencionalidad de crear hogares donde prime el apoyo mutuo,
la confianza interpersonal e intrapersonal del menor, la socializacién en un
ambiente cobmodo para su buen desarrollo mental y social.

Bajos ingresos

La pobreza es un factor tan importante que en todos los otros factores se
menciona, ya que de este aspecto depende la funcionalidad de las familias,
incide en el embarazo temprano, en las adicciones, en la conducta individual,
en la perspectiva que se tiene en los proyectos de vida, en el aspecto de
salubridad, en la discapacidad y los talentos de los jovenes, en los hogares
disfuncionales; el trabajo infantil es una consecuencia de esta problematica
y muchas asociadas a la desercidon escolar. Histéricamente Colombia
presenta altos indices de pobreza y pobreza extrema, una problematica dificil
de solucionar y que sigue creciendo; la pobreza se agudizé después de la
pandemia, durante ese periodo de confinamiento los subsidios del gobierno
alivianaron un poco las dificultades econdémicas, pero una vez finalizado
el covid-19 en el 2021 los ingresos terminaron, aumentando la brecha de
desigualdad (CEPAL, 2022). Muchos hogares tienden a buscar otros lugares
para comenzar de nuevo otro proyecto de vida, desvinculando del sistema
educativo al menor de edad y en algunas ocasiones sin volverse a escolarizar.

Los bajos ingresos en el hogar traen consigo una serie de dificultades y
situaciones para sortear, donde no queda otra alternativa que recurrir a
generar recursos econémicos, el valor del tiempo toma mayor importancia
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y los esfuerzos unificados son la manera como pueden reducir la crisis, de
ahi que muchos padres optan por retirarlos de las instituciones para que
contribuyan econémicamente, de forma temporal o indefinida, cuestién que
afecta su proceso escolar, este suceso es lo referente al trabajo infantil, otra
de las problemaéticas abordadas en esta investigacién y que es consecuencia
de la pobreza extrema. Los menores desertores en nivel primaria tienen una
situaciéon que va relacionada con las alternativas que el padre o la madre
considere segin su realidad, pero que tienen que ver con la dificultad para
el cuidado del menor luego de la jornada escolar, llevandolo a su lugar de
trabajo, lo emplea incluso en labores que apoyen el ingreso econémico o en el
caso mas extremo la mendicidad, etc.

La limitacion econémica que tienen muchos de los hogares colombianos
desencadena una serie de dilemas alternos, por ejemplo, el caso de la
alimentacién y las fuentes nutricionales necesarias en los menores que al
no obtener un balance adecuado provocan enfermedades posteriormente,
la proteccion del menor deberia primar, pero la pobreza y el hambre son
consecuentes, los padres para contrarrestar las necesidades recurren a
horarios extensos en labores como la solucién, pero a la vez abandona su
nucleo familiar, dejando a cargo de otras personas a sus hijos, sin compartir
tiempo familiar de calidad necesario para fortalecer la autoestima y lograr
esa motivacion que es clave en el éxito de los estudiantes, en especial los
menores de primera infancia (Lechuga, 2022). Un horario extenso de
trabajo deja al adulto cansado, retornando a casa con su semblante decaido,
donde no hay espacio para el juego, la charla familiar, un acercamiento, una
lectura o acompanar a los nifios en sus tareas escolares.

Ocupacion infantil

Colombia es un pais de desigualdad socioecondémica y los margenes siguen
creciendo, haciendo méas notoria la brecha, para Latinoamérica; el 20% de
los niflos realizan algin trabajo como medio de subsistencia familiar, esto
corresponde a 20 millones de menores con riesgo de fracaso escolar, quienes
como adultos seran trabajadores de bajos ingresos al no haber terminado la
escolaridad, y sus futuros hijos probablemente seran menores laborando,
perpetuando un ciclo generacional (Avila, 2007), ciclo que deberia ser
objeto de estudio para proponer alternativas viables que conduzcan a la
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favorabilidad de los hogares que estan en riesgo de pobreza extrema, para que
sus hijos no abandonen la escuela y en un futuro tengan habilidades laborales
competentes y mejor remuneradas.

Eltrabajo infantil es ilegal, pero nace a raiz de los bajos ingresos que obtienen
algunos hogares y la necesidad de una estabilidad econdémica, aunque no
represente un ingreso significativo. En Colombia, la realidad mas fuerte
se da en las regiones rurales donde el 33% de los ninos, entre 10 a 11 afnos,
trabajan en actividades de campo como el cuidado de animales, huerta,
cosecha, seleccion de frutos, ete., mientras en el sector urbano las actividades
mas frecuentes son las ventas ambulantes y los talleres mecénicos (Salazar,
1996), sirviendo de apoyo al ingreso familiar. Los nifios quienes obtienen una
retribuciéon econémica a su tiempo contemplan la viabilidad de invertir mas
horas en sus actividades, abandonando las aulas a edades tempranas.

No es digno para un menor realizar actividades laborales como medio de sustento,
algunos de sobreesfuerzo, moralmente causa impotencia, pero casi nunca se mira
detras del telon de la realidad, donde las circunstancias son de subsistencia, la
desercion escolar por la falta de ingresos en el hogar es una de las causas para que
el proceso educativo fracase, y como se habia mencionado se podia dar a modo
de trabajo infantil pero también existe la ocupacién en el hogar para labores
domésticas, cuidado de nifios menores, cuidado de ancianos, oficios de hogar y
cocina, cuidado de enfermos o minusvalidos, etc., son otra forma de ocupaciéon
gue aunque no represente actividad laboral, si refiere una alta responsabilidad.

Actuar frente a esta probleméatica mediante una agenda de gobierno que
considere la proteccion de la ninez le dara al pais resultados favorables en
términos econdémicos, con el objetivo de liderar procesos que den valor al
capital humano calificado (Avila, 2007), pero més alla de eso es indispensable
la proteccion de los menores, sin vulnerar el derecho fundamental a la
educacion, procurando mediante politicas publicas de educacién y con la
comunidad erradicar el trabajo infantil (Cutri et al., 2012).

Factor social
Conflicto armado

Histéricamente Colombia estado sumergida en una guerra continua, que
afecta a toda la poblacién y se encrudece en otros sectores donde la presencia
del estado es escasa, grupos al margen de la ley controlando regiones y
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zonas que operan con fines econémicos ilicitos, comercio de armas, crimen,
narcotrafico, secuestro, reclutamiento, extorciones, practicas que le quitan
a la comunidad la libertad de una participacién social y recreativa, todo en
el lenguaje de las armas y el poder. Las experiencias rurales pueden testificar
relatos de masacres, desplazamiento forzado, violencia, vulneracién del
derecho humanitario y un sin nimero de consecuencias que ha traido la
diferenciaideolégicayecondémica,entérminosdeacciénypocacomunicacion,
que solo concluye en el abandono de territorios, desplazamiento masivo,
proyectos de vida sin concluir y sobrevivencia en el abandono, entre otras.

Estos contextos violentos se crean en comunidades que silenciosas padecen
sometimientos pero que a la vez se involucran de diferentes maneras, los
menores de edad padecen el flagelo de la participaciéon en grupos armados
organizados,alejandosedelasaulasdeclases, de formavoluntaria, porsentirse
socialmente distinguidos o también mediante reclutamiento forzado, donde
son utilizados como hombres de combate, o de inteligencia, correos humanos,
vinculacién sentimental con jefes, espionaje y una diversidad de actividades
que decantan en una afectacién psicosocial, poco afectiva, sin pensamientos
de progreso a futuro, afectando su conducta y desarrollo emocional (Salazar
etal., 2011), las practicas de guerra presenciadas o ejecutadas por los menores
tienen una grave afectacion a su conducta social, menores que han visto la
guerra de frente y que sobreviven con traumas que se alimentan a diario, sin
oportunidades de desmovilizarse, ya que la intimidacién radica en el riesgo
de su vida o la de su familia.

El desplazamiento de las familias es una consecuencia de la guerra, de las
amenazas continuas y de la incapacidad de proteccién de un estado a las
regiones mas vulnerables, es asi como familias completas dejan todo lo
construido y llevan lo poco que pudieran conservar, desplazandose a lugares
que le generen una seguridad, por lo general sectores urbanos, con escasas
o nulas oportunidades de incluirse laboralmente, a falta de ingresos los
ninos son sometidos a trabajos forzados, mendicidad, prostitucién, etc., una
cantidad de vivencias que a la edad de un menor causa efectos lamentables
en su desarrollo emocional, la pérdida de su entorno, distanciamiento o
perdida de familiares, vivencia de amenazas, zozobra y miedo, sentimiento
de persecucion, inseguridad, traumas que van a acompanarlo el resto de su
vida, que sin un acompanamiento adecuado tiende a restarle valor a la vida.
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Las condiciones de retorno de los estudiantes en calidad de desplazamiento,
victimas de conflicto armado o desmovilizados estan sujetas a la seguridad
del entorno, generalmente la inclusién escolar de estos nifios ya no se
dan en los mismos territorios de donde son originarios, sino que migran
a poblaciones distantes, en donde comienzan su vida, en algunos casos
retomando su proceso educativo, la Figura 9 muestra un informe generado
por el DANE, donde se reporta el ingreso de estudiantes victimas del conflicto
armado, representado en porcentaje total nacional para el afio 2022, donde
se puede observar por niveles educativos el comparativo de menores de edad
hombres y mujeres. Se nota en esta figura que el mayor valor proporcional
de estudiantes que retoman sus estudios es para aquellos que cursan basica
secundaria tanto en hombres como en mujeres, estas tiltimas con un valor un
poco por encima del porcentaje de los varones.

Figura9.
Proporcién de matriculados, por nivel educativo y sexo. Poblacion (desplazada o
desmovilizada). Total nacional 2022.
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Nota: Porcentaje de matriculados en calidad de desplazamiento o desmovilizacion por
niveles y poblacién discapacitada o con capacidades excepcionales en el afio 2022 -
Fuente DANE, Educacién formal - EDUC.

La reinserciéon de los menores combatientes o victimas del conflicto a la
vida social y a la escuela nos traen una serie de vivencias y relatos de guerra
que han afectado su identidad, la intersubjetividad que pudiera llegarse
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a construir en otros entornos y que infortunadamente han vulnerado sus
derechos, aludiendo en sus narrativas el reclutamiento voluntario como
una cuestion de ambicién, respeto, dinero, reconocimiento social y poder,
perdiendo el interés por lo demas (Valencia, 2015), situacién que posee una
atenciéon muy importante, que define la prosperidad de su futuro, de ahi que
las organizaciones mundiales promueven planes y oportunidades entre los
que se destacan la educacion y el emprendimiento, la vinculacién educativa
causa un impacto positivo a las aspiraciones personales de superaciéon y
aporta significativamente a la paz del pais.

Como lo menciona Yepes (2023) la inclusién de los estudiantes que han
padecido el dolor de la violencia en Colombia deben ser integrados a la
educacion mediante estrategias que promuevan los valores, la solucién de
conflictos mediante el didlogo, la relacién con los demas, que se promueva el
acercamiento hacia una interaccion socioafectiva, todas y cada una de estas
puntualidades como actividades que generen significado en la importancia
de los menores que han sido victimas invisibles de la proteccién por parte
del estado. El bienestar y la proteccién deben ser los principios de solucién a
esta problematica, con el fin de ser incluyentes, mientras sus vidas retoman
el camino a un progreso social, motivados por un plan de vida y el trabajo
cooperativo por el crecimiento social.

Urbano versus rural

Colombia posee una geografia diversa que permite contextos variados y
poblaciones con caracteristicas sociales y multiculturales, distintas entre si,
el vasto territorio nacional entre cordilleras, llanos, costas y selvas alimenta
la identidad de las comunidades. Hay un margen importante cuando se
trata del sector rural y del urbano, con caracteristicas perfectamente
identificadas. En este caso el sector urbano goza de una densidad poblacional
mayor que facilita un disefio centralizado, una organizacion conveniente
a los requerimientos sociales, el capitalismo, la industrializacién, incluso
se denominaba civilizacién a las grandes urbes que permiten el desarrollo
potencial, capital e industrial del pais, ciudades que crecen a grandes pasos
ano tras ano y que sus necesidades aumentan al igual que sus alternativas en
un modo de vida ligero y de supervivencia diaria. Por otra parte, el campo
colombiano goza de ser una regién productiva de grandes extensiones y baja
densidad poblacional, son comunidades trabajadoras que laboran la tierra y
comercializan sus productos y cosechas dia tras dia.
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Laruralidadylaurbanidad tienen diferenciasnotorias, peroambasconservan
un mutualismo creciente, el progreso se integra conjuntamente, aunque
las politicas estatales habian excluido al campesino, hoy se lo considera
como sujeto de derecho, de quien depende en gran parte el abastecimiento
alimentario del pais. El campesinado Colombiano se reparte por todalaregion
colombiana, algunos muy distantes de poblaciones, caserios sin acceso vial
o desarrollo de servicios basicos, atencién en servicios de salud y educativa,
hogares ubicados en regiones remotas de dificil acceso o comunicacién,
muchas de estas familias asisten a las poblaciones en un contacto minimo de
acuerdo a sus condiciones de necesidad y econdémicas, las cuales en su gran
parte son precarias, es que en el las zonas rurales apartadas se evidencia
un olvido estatal, departamentos como el Chocé, Putumayo, Amazonas, la
region de la Orinoquia, la guajira, el bajo Cauca Antioqueno, zonas costeras
del Pacifico, generalmente las no centralizadas.

En este apartado se presenta el problema de la educacién y los por menores
quepudieran caracterizarse a grandesrasgos en estos dos sectores, analizando
la realidad de un sector urbano creciente y de oportunidades multiples que
pudieran aportar al crecimiento personal educativo de una persona, atenciéon
a primera infancia, diversas escuelas, colegios de diferentes modalidades,
educacionsuperiortécnica, SENA, universidades, etc., diferentesalternativas
educativas que no son las mismas en los sectores rurales, precisamente por
la demanda de estos programas. Muchos de los padres hacen lo posible para
apoyar a sus hijos en sus estudios, escolares, de bachillerato y universitarios,
deloscualesunpequenontimerodejévenesalcanzanlameta, perolalimitante
econémica es el factor mas incidente. Los recursos econémicos obtenidos
en la agricultura campesina no tienen mayor representacién de progreso,
muchos trabajan para subsistir, pues los productos de venta no alcanzan a
cubrir gastos confortables, una vida dedicada a la tierra donde muchas veces
no gratifica, por el contrario, terminan sus vidas en el anonimato, con sus
cuerpos desgastados y enfermos, de ahi que muchos de sus hijos toman las
riendas de la economia familiar retirandose tempranamente de la escuela.

La figura 10, muestra una relaciéon entre los indices de pobreza que se
vivencian en el sector rural y urbano para Ameérica latina, en cuanto se
categoriza ademads para pobreza extrema en el afio 2021, indicando valores
muy superiores en la ruralidad, como se comentaba anteriormente la
ubicacion geografica y el abandono del estado de algunas zonas, causa
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marginalidad. Se puede evidenciar que la situacién econémica es compleja
para las comunidades campesinas del pais, tanto en el caso de pobreza como
en el de pobreza extrema, este Gltimo con tendencia a duplicarse.

Figura10.

Awmérica Latina (18 paises) personas en situacion de pobreza y pobreza extrema,
segun drea de residencia, edad, condicion étnico-racial y nivel educativo del jefe o
la jefa del hogar y su conyuge, 2021.
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Haciendo un analisis para Colombia en cuestiéon de matricula en zona rural
y urbana, tenemos la Figura 11, que representa la tasa porcentual para el 2022
donde se muestra un total de matricula correspondiente al 75,9% para colegios
instituciones urbanasy de 24,1% para las rurales, situacién que hace denotar
que aproximadamente una cuarta parte de los estudiantes registrados en el
SIMAT pertenecen a las zonas rurales, razoén también por las que algunos
gobiernos aparte de restar recursos educativos, los destinan de acuerdo a las
proporciones y no en cuanto a la pertinencia.
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Figurall.
Distribucion porcentual de alummnos matriculados por zona. Total nacional 2022.

m RURAL = URBANO

Nota: Porcentaje de matricula por zonas en Colombia en el afio 2022 - Fuente DANE,
Educacién formal - EDUC.

Pero, en si, la poblaciéon rural matriculada representa un importante indice,
a pesar de no contar con una alta distribucién de estudiantes en el area
geografica, esto en comparacion a otros afos. El fracaso escolar se presenta
cuando la economia del pais tiene receso o cuando los ingresos son limitados,
donde los estudiantes tienen que permanecer en jornadas de trabajo forzado,
labores de campo, principal causa del desercién escolar (Gallegos y Alvites,
2023), ademaés del ausentismo causado por sus ocupaciones, largas distancias
para llegar a las escuelas, vias en mal estado durante invierno, recursos
limitados para sostenimiento, que los conduce a la inasistencia, perdiendo
parte de la comprension tematica y los planes pedagégicos sin desarrollarse a
cabalidad (Tortosa, 2005), lo que incrementa la desmotivacién que finalmente
concluye en un retiro del sistema educativo.

Estos jovenes que finalizan su proceso escolar encuentran formas de
vida productivas que lo llevan a repetir un ciclo generacional a causa del
bajo interés que le representa la educacién, son jovenes que buscan su
prosperidad econémica en un entorno de oportunidades limitadas, algunos
deciden acceder a migrar a los centros urbanos para formalizar un comienzo
trabajando improvisadamente en cualquier actividad, a cambio de salarios
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precarios. Otros, en cambio deciden continuar la vida de jornaleros pero
con la conviccion de que el tiempo es un factor importante para solucionar
sus necesidades méas inmediatas, se encaminan en opciones de trabajo en
cultivos ilicitos, que histéricamente han tenido un ingreso representativo
en las economias rurales, familias completas que se mudan a otros lugares a
cosechar la hoja de coca o que cambian sus cultivos autéctonos por especies
nuevas utilizadas en el procesamiento de materia prima para la elaboracion
de sustancias psicoactivas. Son dos panoramas muy reales y frecuentes en las
zonas apartadas del pais, es una vida mas que no pudo aportar a la sociedad
soluciones que representen valor del conocimiento y un ingreso digno.

Factor escolar

Matoneo

El matoneo o cominmente denominado bullying es una forma de violencia
intraescolar que se presenta entre los estudiantes, independientemente de la
edad, condicién social, género, raza, culto, etc., y se manifiesta de diferentes
maneras, ya sea fisica, psicolégica, verbal, social, entre otras, con frecuencia
se suelen transmitir noticias referentes al acoso escolar y retaliaciones
de las mismas, incluso con desenlaces mortales, pero dentro de las aulas
que vivenciamos, el matoneo es dificil de percibir. La victima es silenciosa
porque su victimario domina la situaciéon e intimida su libre expresién.
Frecuentemente inicia mediante una burla provocando el ridiculo y la
obediencia y con eso el victimario valiéndose de poder y respeto de los demas,
pasa luego a acciones verbales como insultos, amenazas, extorsiones, dano
a materiales e incluso el acoso sexual y agresiones fisicas (Ruiz et al., 2018).
Estas son consecuencias de una sociedad sin valores morales, sin el respeto
por las normas minimas de convivencia.

El bullying tiene como participes a un acosador y una victima, generalmente
el primero tiene apariencia fisica fuerte, socialmente aceptado y de mayor
edad que su victima, quien se muestra un poco mas pasivo, indefenso y
un poco menor que su agresor, infortunadamente los casos como estos
permanecen en estado oculto precisamente porque quienes presencian una
agresion guardan silencio, convirtiéndose de cierto modo en cémplices y
aceptando la situacion de matoneo, finalizando con la vergiienza a la victima
y la exclusion social (Cerezo, 2009). Esto no finaliza aqui porque como se
habia mencionado anteriormente las consecuencias de actitudes agresivas en
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contra de una persona, provocan en ella sentimientos de culpabilidad, baja
autoestima, inseguridad, actitud reservada y pasiva, distanciamiento social
y familiar, conductas que podrian llevarlo a la desmotivacién escolar y/o
que lo refugiarian en el consumo de sustancias psicoactivas, esto afectando
al rendimiento académico por la pérdida de concentracién, presentando
ausentismo y posteriormente bajo desempenio, desinterés en la continuidad
escolar y finalmente el retiro.

Rendimiento académico

El bajo rendimiento académico es una consecuencia de muchas de las
causas expuestas anteriormente, tiene relaciéon con el entorno que rodea al
estudiante, pero alaveztambién es un factor incidente en la desercién escolar
por la desmotivaciéon del menor al proceso educativo, desmotivaciéon que
viene siendo producto de cémo asume a su edad muchas situaciones adversas
que talvez orientadas de una manera correcta, pudiera darse la oportunidad
de la experiencia y la superacion, pero ese apoyo es muy superficial, ya que
el docente tiene un acercamiento limitado por muchos motivos, también
desconoce el contexto, lo quelo aparta derealidades. Lo ideal seria encaminar
seguimientosde procesos en conducta integral, trabajar en la autopercepcién,
lo que se conoce como el auto concepto, que es una validacion intrapersonal
formada gracias a las experiencias y en el modo en que tomamos cada
una de las vivencias, forjando nuestra personalidad (Villarroel, 2001), las
instituciones carecen de esa formacion en inteligencia emocional, trabajando
pedagogias y practicas que apartan al educando de una formacién integral.

El desemperio escolar, como bien se entiende, tiene relacién estrecha con
la intersubjetividad, con lo que emocionalmente le afecta al estudiante;
en muchas ocasiones el docente no tiene la preparacién para abordar
problematicas de caracter interpersonal o psicolédgico, caso frecuente en los
colegios rurales donde no se asigna un profesional en psicologia por causa del
escaso numero de estudiantes matriculados, lo que conlleva a que muchas
de las causas asociadas al fracaso escolar procedan también desde afuera y
convivan en el interior del menor, con secuelas profundas que trastornan su
viday su conducta. Un ejemplo es la violencia sexual, delito que es recurrente,
es reservado porque revictimiza y por lo tanto impune. Realidades palpables
que existen en ocasiones bajo un mismo techo, embarazos no deseados, abuso
consentido por adultos hacia menores, etc.
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La ley acerca a profesionales municipales a las instituciones rurales, policia
de infancia y adolescencia, que hacen lo que esté a su alcance, mientras
ocurra la denuncia, pero el docente no tiene la potestad de acercamiento
por temas como estos y cuando se conocen, la victima pide silencio, como
desahogo y confianza, pero en consecuencia actuando con delito ya que, el
docente debe activar la ruta una vez tenga conocimiento del caso. Entonces la
autopercepcion inmediatamente fracasa, el proyecto de quienes son o desean
ser, queda truncado de inmediato y, como consecuencia, la motivacién
perdida, al igual que su conducta escolar y la desercion en alto riesgo
(Villarroel, 2001).

El docente se limita a sus funciones especificas que es lo que le compete en
su labor institucional, procurando hacer su mejor papel, buena pedagogia,
didactica, estrategias, etc., aunque como se habia mencionado antes,
muchos maestros carecen del conocimiento del contexto y la referencia del
mismo es muy escasa, proyectando clases o metodologias que pudo haber
experimentado en su infancia y sin ajustar su plan al entorno, transmitiendo
contenidos como su modelo de ensefianza, donde mas que eso es un método
de solo aprendizajes, evaluando contenidos cuantificables, sin lugar a la
reflexiéon donde solo el docente tiene la potestad de la valoracién (Fonseca,
2016). Para muchos estudiantes es frustrante la situacién de presentarse a
ser valorados por un perfil que no tiene en cuenta particularidades. Por el
contrario, los moldea a unos criterios subjetivos, caso preocupante y que
necesariamente se debe atender por politicas educativas, modelos ajustados
para el territorio, la cultura y al crecimiento de la sociedad.

La figura 12, muestra un comportamiento por afno de la repitencia escolar,
donde se observa que para 2011 por cada 100 estudiantes, 3 tenian repitencia
o bajo desempeiio académico, posteriormente hubo un descenso y en
2015 repunta a valores anteriores, ya para el final de los datos se tiene un
crecimiento del doble para el ano 2020. El factorincidente se puede asociar con
la pandemia y ademas con los multiples recursos disponibles que no fueron
utilizados por falta de conexién, no capacitacion, herramientas obsoletas,
regiones apartadas y un sinniimero de situaciones a sortear en cada espacio
del territorio.
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Figural2.
Porcentaje de repitencia anual en Colombia (2011 - 2020).
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Directivos y docentes

Se entiende en este fendmeno la importancia del docente como transformador
de realidades que fortalezcan las redes del progreso comunitario, siendo
la educacion una luz que ilumine el sendero incierto de la sociedad, de tal
forma que se hace imprescindible la preparacién de educadores lideres
cuyo objetivo sea el valor a un desarrollo humano digno, con oportunidades
equitativas e incluyentes, especialmente en regiones apartadas, azotadas por
la violencia y vulnerables a la violacién de derechos humanos, para esto es
necesario el conocimiento y la experiencia, para aplicarlo y buscar cumplir
con las metas plasmadas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la
necesidad de actualizar este documento orientador del propésito educativo, y
para ello es necesario leer el entorno, que la comunidad conozca los alcances
institucionales para que se sientan parte de un conjunto, el sentido de
pertenencia y la pertinencia de aceptar al otro en un ambiente tan diverso
(Tapia, 2011), actividades que deben ser direccionadas por rectores que
gestionen las posibilidades, proyectos y recursos a las necesidades, al igual
que tenga conocimientos y competencias en las zonas vulnerables, que lidere
a sus docentes a la capacitacion e inclusién de estrategias pertinentes.
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La educacién es un trabajo mancomunado que se desarrolla en conjunto
por la comunidad educativa y las agendas gubernamentales educativas,
permitiendo la interacciéon social de sus integrantes. Para ello, se
consideran dos campos de impacto educativo, relacionados a la formacién
y la preparacion del educando tendiendo al desarrollo integral mediante
estrategias innovadoras que llamen la atencién del estudiante para adquirir
el desarrollo de talentos (Tocora y Garcia, 2018), la motivaciéon hacia la
confianza y la importancia que representan los ninos, ninas, adolescentes y
jévenes para el progreso del pais con un proyecto de vida disminuye en alto
indice las probabilidades de desercion.

Directivos y docentes deben velar por el beneficio inmediato del impacto
institucional en las familias, siendo los estudiantes los puentes directos
de ese cambio generacional, sobre sus hombros reposa la efectividad de
las alternativas institucionales, es de mencionar ademas que los docentes
deben tener un trato ejemplar, las conductas reprochables tratadas de
modo constructivo en la superacién de conflictos, algo normal en la vida de
cualquier ser humano y que de ello depende la aceptacion del otro, evitando el
castigo, la represién, el autoritarismo que tanto dano ha hecho ala identidad
personal, a la libre expresion. Esto no solamente es un caso de docente —
estudiante, ademads involucra directivos sin posibilidad a la negociacién,
imposiciéon de pensamientos subjetivos, sin la oportunidad de sondear la
praxis docente y el contacto directo con los menores, la experiencia directa
y el beneficio al conocimiento vivencial del contacto docente - estudiante
(Torrecillay Bernal, 2007), sin caer en una obediencia o hasta unafalsalealtad,
la expresion de emociones y el encuentro con dificultades, permite la critica
reflexiva, creadora de sociedad, en el desarrollo de un entorno pacifico, de
valor y aceptacion integradora, estrategia que conlleva a evitar la desercién.

Retencién, continuidad y cobertura

El analisis realizado hasta aqui nos acerca a emitir juicios de valor referentes
afactoresasociados a la desercion y el fracaso escolar, laimplicaciéon que cada
uno de ellos representa, unos en mayor medida, pero si nos acercamos a los
estudiantes desertores, a los motivos causantes, encontramos que son dos
factores importantes histéricamente, la pobreza y la inequidad en Colombia,
que sigue aumentando en el tiempo sin una propuesta eficiente de politica
publica educativa incluyente a la ruralidad que es donde existe el mayor
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indice de desercién (Roméan, 2009). En los municipios con programas de
desarrollo con enfoque territorial (PDET) se apoya en el énfasis agropecuario,
inclusiéon mediante modalidades de aceleracion del aprendizaje para poder
retener estudiantes y evitar su desercion, pero es una realidad que los grados
iniciales tienen mayor cantidad de estudiantesy finalizando el nivel educativo
de basica secundaria y media se retiran, mayoritariamente porque necesitan
generar ingresos laborales y cumplen momentaneamente en la escolaridad
hasta que adquiere una edad productiva, en muchos casos frente a cultivos
ilicitos o vinculandose a grupos al margen de la ley. La figura 5, nos muestra
el indice frente a la matricula anual, representando en la media nacional un
valor que habla de la problematica en los adolescentes, ademas de la primaria.

La continuidad educativa se mira como un desenlace de la misma situacién
anterior, el fracaso escolar, la repitencia de ano para estos jovenes que
pertenecen a poblaciones marginadas, con caracteristicas pluriétnicas es
una constante que refiere un causante negativo al desarrollo de comunidad,
apuntando a la desercién (Hughes, 2017), y que sin mayor importancia no
hay un estudio reflexivo que tenga en cuenta al desertor, sus razones que lo
llevaron al fracaso de su escolaridad, es cuestién de acercarnos a la empatia
de vivencias y poder proyectar actitudes asertivas que eviten la afectacion
directa de consecuencias como la continuidad escolar, entendida como la
oferta educativa escolar para las regiones. Es claro que el abandono de aula
por parte de los jovenes, implica un cierre indefinido de grados o centros
educativos (CEPAL, 2022), el ausentismo escolar tiene sus efectos adversos.

Los propésitos educativos expuestos para el pais, hablan de una cobertura de
calidad, reduciendo las proporciones de los estudiantes que se encuentran
en edad inicial y los estudiantes de media, quienes son los mas afectados,
especialmente en las zonas dispersas del territorio colombiano, donde se
registran valores de cobertura bruta de 80,9% para el sector rural (MEN, 2021),
esto requiere una inversion de recursos importante que garantice ademas la
pertinencia de los PEI y su ejecucion eficiente.

Alternativas asociadas a la desercion

Colombia, un pais de cicatrices causadas por la guerra, la desigualdad, la
diferenciadepensamientoyel conflictosocial, hadejadoverlasconsecuencias
de unarealidad que tiene sumergidos a sus pobladores; cada persona por muy
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diferente que sea de otra, ha experimentado de muchas maneras los efectos
histéricos de un territorio que transcurre en la indiferencia de muchos, por
costumbre o rutina, pero finalmente una resignacién. Se debe construir
sociedad cuando hay individuos que han vivido motivos para reflexionar y
pensar un mejor manana para las generaciones venideras y el honor de poder
cambiar el curso de la historia.

Es aqui donde la educacién, una educacién inclusiva, se debe comprometer a
realizar sus intervenciones, en aras de consolidar una sociedad centrada en
lo esencial, que contribuya a sanar un poco a estas poblaciones vulneradas,
mediante acciones resilientes, que den vida a la dimension socioafectiva o
actitudinal de la comprensién y el aprendizaje, para una vida mas digna y
armoniosa.

Para proponer acciones que pudieran dar cambios, se debe transitar entre
lasdificultades que se han expuesto, pero no tan solo conocer del medio, sino
también del horizonte, hacia donde dirigirse, el propdsito u objetivo que se
persigue. Aunque se tenga claro cudles son los factores sociales que afectan
aunacomunidad y a un todo, se debe comenzar desde lo individual, desde el
estudiante. Se sabe que la diversidad es enorme, en cuanto a caracteristicas
y conducta, pero es necesario reflexionar sobre sus particularidades, en su
contexto, en la realidad, respetando su desarrollo y naturaleza social. Por
lo tanto, no se puede apartar al sujeto de dicha realidad sino respetar su
expresion genuina, considerandolo —en cualquier caso y en cualquier nivel
educativo- como un sujeto de derecho, sobre quien gira la educacién con
un proposito social. Una verdadera educacion inclusiva debe garantizar el
acceso al conocimiento, a las practicas y a las relaciones interpersonales
sanas para todos y todas, al interior de las aulas, que son un laboratorio
social, donde no solo aprenden los estudiantes sino también los docentes a
promover la autoestima, la creatividad y las habilidades socioemocionales
para convivir o vivir juntos, mediante el fortalecimiento de la empatia y de
una comunicacién efectiva (Delors, 1994).

Si nos enfocamos en los nifios, nifias, adolescentes y jovenes, se debe indagar
en sus proyectos, sus talentos, sus retos y sus limitaciones, para caracterizar
a los estudiantes con un propédsito de seguimiento anual, que nos permita
acercarnos a su contexto, entender sus dindmicas familiares, con el motivo
de comprender su realidad y anticiparnos a acciones o cambios de conducta.
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Generalmente en la practica los formatos de observador u hoja de vida del
estudiante se emplean para depositar aspectos negativos, perdiendo una
importante fuente de informacién y de motivaciéon que pudiera aportar al
ambiente escolar, en especial a la convivencia.

Al dar una mirada atras al documento, se observa que tanto la conducta
disciplinaria como el matoneo son caracteristicas antisociales, pero que
tienen que ver con la estabilidad emocional, que tenga el menor de edad. Aqui
loimportante esel acercamiento psicolégico en el estudiante, pero los colegios
de zonas rurales no cuentan con profesionales de ese perfil, justificando que
la cantidad de estudiantes no es suficiente, aunque se ignoren la cantidad de
problemaéticas que se viven en el sector rural. Asino se cuente con un personal
idéneo para el caso, el docente tiene limitado el acercamiento a los problemas
de los menores por razones legales, pero méas alla de eso seria importante
incluir en el pensum de cada colegio de todo el territorio colombiano una
asignatura que pudiera tratar la inteligencia emocional, que se extienda a
cada grado o algunarelacionadaala solucién de conflictos, o la comunicacion
asertiva, esto cambiaria la forma de ver las dificultades y las diferencias.

El estudiante por naturaleza tiene sus momentos de esparcimiento, ocio,
descanso o de actividades alternativas, que infortunadamente los ocupan
en dispositivos electrénicos, video juegos, redes sociales, que lo aparta de
la realidad, de la dindmica de la vida. No se puede tampoco desvincular de
la tecnologia y los beneficios que se obtienen de ella, pero si es importante
conocer los riesgos y consecuencias de explorar este tipo de medios sin
orientacion o responsabilidad. Proyectos transversales que pudieran
vincular el tiempo libre y las actividades ladico-recreativas, la educaciéon
fisica, artistica, lenguaje o disefio, como actividades complementarias
extraclase, como la propuesta delajornadatnica. El espacio lddico en extra
jornada aportaria ademas al tiempo de calidad y exploracién de talentos
y las capacidades excepcionales que poseen los estudiantes, apartandolos
necesariamente de escenarios como las zonas urbanas donde algunos
barrios se conforman por pandillas de jovenes, quienes abandonan la
escuela para integrarlas o se involucran en actividades ilicitas dentro de la
institucion o fuera de ella en su tiempo extra escolar y en las zonas rurales
la vinculacién a grupos armados, todo esto consecuencia de un proyecto de
vida frustrado.
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Existe un alto indice de desercion causado por adolescentes en estado de
embarazo, juzgadas socialmente y en el peor de los casos reciben el rechazo
de sus padres, abandonadas y resignadas a comenzar otro plan de vida. Esto
es un factor que a través del tiempo se mantiene, y contintia como un factor
de fracaso escolar, pero que va relacionado a la salud, donde primero se hace
la promocion, luego la prevencién y en caso dado la atencién, no se puede
comenzar al revés. El acompanamiento frecuente de un especialista en salud
ounaramadelabiologia que pudieraimplementarse como educaciéon sexual,
les podria aportar responsabilidad a sus decisiones. La etapa de gestaciéon y
atencién del bebé es un proceso que toma tiempo, por esa causa deciden
retirarse de la educacién y la decisién de volver a las aulas se ve frustrada
ademas de las condiciones econémicas también por la extraedad situacion
que acompleja alosjovenes pero que tiene parte de solucién con la promocién
anticipada, que incluye a todos los estudiantes matriculados a determinado
grado en condiciéon de extraedad.

Lo anterior, seria lo relacionado con el estudiante, pero se debe conformar
un entorno acondicionado para su desarrollo integral; muchos de los valores
que el joven conoce o refleja son los aprendidos desde casa o de su entorno
mas inmediato, su familia. La familia tiene un valor enorme en la incidencia
de la conducta y motivacién de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes, los
valores y buenos modales que practique un estudiante hace inferir el tipo de
educacion que recibe desde casa, caso contrario las conductas reprochables
sugieren el acercamiento alos padres para establecer acuerdos y en muchosde
los casos se presentan familias disfuncionales, nicleos familiares padeciendo
situaciones emocionales complejas, desafios diarios, injusticias, padres que
no quieren volver a reuniones disciplinarias porque justifican que pierden el
tiempo y la fe en el hijo, retirdndolo definitivamente y ocupandolo en labores
que generen ingreso econdémico. Las familias necesitan apoyo emocional
profesional, espacios institucionales que pudieran servir para el dialogo
participativo, de consulta, orientacién, que generen un equilibrio emocional
y el aprendizaje del valor de la cooperacién, la comunicacién, la motivacién,
la soluciéon de problemas y la importancia de la familia.

El docente y el directivo juegan el papel de acompanante en el segundo
escenario del que dispone el menor, un docente de actitud ejemplar, que
estimule la participacion y la confianza en los estudiantes, mediante
clases novedosas, actividades creativas de interrelacién que se resalten



Educacion inclusiva y permanencia académica

la cultura de la comunidad y se ajusten a los contextos, que los disefios de
estrategias sean enfocados en un aprendizaje significativo, que apasione su
ensefanza, incluyente; este también debe estudiar e investigar sobre cémo
comprender las situaciones de género, de preferencias sexuales, mediante el
reconocimiento de sus estudiantes, a través de la ensennanza y construccion
de narrativas autobiograficas (Zamudio, 2023) u otras interacciones de
confianza para reducir la sensaciéon de rechazo y de temor de ellos y ellas
frente a su condicién, puesto que a muchos de estos jovenes los lleva al
suicidio o al autoaislamiento.

Las exigencias de un docente en el siglo XXI son multiples y también requieren
un interés por actualizarse frente a las discapacidades y diversidades de
sus estudiantes, con el fin de disenar estrategias apropiadas, provenientes
de una educacién inclusiva, donde todos y todas experimenten comodidad
al relacionarse entre si y donde el capacitismo o discriminacién contra la
discapacidad y diversidad no sea un obstaculo. Por el contrario, se busca
que tanto las estrategias pedagogicas como la formacién y transformacion
docente puedan contribuir a reducir la deserciéon, pese a todos los conflictos y
situaciones en desventaja que vive el estudiantado.

Todas esas caracteristicas contribuyen a incrementar la permanencia
académica o escolar; para ello se requiere docentes entregados a su labor,
sensibles, con vocacion por lo que hacen, con la iniciativa de leer el entorno
y aprender todos los dias. Son escasos los docentes que han potenciado esa
dimensién del ser, incluso muchos comienzan asi y el tiempo los lleva a la
rutina, a la desmotivacién, a perder ese entusiasmo; de ahi nace la necesidad
de un acompanamiento psicolégico y recreativo del docente, participante de
proyectos deportivos, artisticos, juegos institucionales zonales, regionales
y nacionales, que pudieran aportar una estabilidad emocional y lazos de
confianza y autoestima. Se espera que el directivo demuestre a sus docentes
que el autoritarismo no es una opcién correcta, que la comunicacién y
los acuerdos son los métodos efectivos en la solucién de problemas, que
su gestién sea orientada a las necesidades inclusivas y pertinentes en la
institucién, al desarrollo de un modelo educativo flexible, que vinculen a las
escuelas asociadas al desarrollo de proyectos educativos, con vocacion, don
de gentesy liderazgo directivo que permita un entorno escolar para la vida, la
convivencia y la ciudadania.
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El sistema educativo en sus politicas concernientes a la educaciéon generd
el Programa de alimentacion (PAE) y las rutas escolares que acercaron a los
ninos, ninas, adolescentes y jévenes a las instituciones, evitando los gastos
por transporte, y por lo tanto la desercion de quienes residen en lugares
retirados. Estos planes de permanencia deben continuarse, incluso mejorar
con la supervision, evitando casos de corrupcion, que pudieran limitar
los recursos educativos. Agregar también lo pertinente a la conectividad a
internet en Colombia, lo cual acabaria con muchas dificultades en las zonas
marginadas y poblaciones dispersas, con la posibilidad de la educaciéon
a distancia y el aprendizaje virtual mediante recursos interactivos. La
estrategia lograria reducir la desercién garantizando una atencién digna,
que vela por los beneficios comunes y el desarrollo integral del estudiante,
un estudiante motivado, con capacidades, talentos o discapacidades
que en este caso pudieran ser caracterizados y acompanados de manera
permanente por profesionales de la salud, segiin el caso. Hay un grupo de
estudiantes que no se matriculan, a quienes hay que realizar una jornada
de bisqueda activa para conocer su decision y, si es posible, vincularlos al
proceso nuevamente.

Sumado aello, en un escaléon mas general estan los temas sociales, donde tiene
que ver el planteamiento de una agenda educativa que contemple lo expuesto
en este contenido y genere alivioalos hogarescolombianos, masquetodoenel
area econdmica porla desigualdad notoria que hay en el pais. Es precisamente
la educacion que permite el desarrollo econdémico un poco mas digno para las
familias, con ingresos mayores, evitando con esto muchos riesgos asociados
a los menores como lo son: el trabajo forzado, venta ambulante, prostitucion,
adicciones, entre otros. Una situacién similar con las familias de bajos
ingresos econémicos que cambian la tranquilidad por el tiempo, dejando
solos a sus hijos mientras los padres laboran y a veces ocupandolos en casas
para oficios caseros varios y/o cuidado de familiares, hermanos menores,
abuelos, etc. Son necesarias las politicas puiblicas educativas que permitan la
proteccion del derecho a la educacion de calidad, que integren a la totalidad
de los ninos, ninas, jovenes y adolescentes del pais.
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Conclusiones

Laeducacion inclusiva exige, en las instituciones, los barrios y las ciudades, la
presencia de docentes y directivas que realicen un trabajo interdisciplinario
y multidimensional con profesionales de apoyo y con las madres y los padres
de familia, donde se indague y profundice acerca de las dificultades que
tienen los estudiantes, de indole econdémica, psicolédgica, fisica o fisioldgica,
para acceder al estudio y al conocimiento. De esta forma, buscar entre todos
disenar estrategias que eviten la desercion escolar.

El fracaso escolar es una problematica a nivel mundial que afecta en diferente
medida aalgunas regiones del mundo y depende en gran parte de la ubicacion
geografica, la cultura, las politicas sociales, la economia y otros factores que
determinan las dindmicas educativas. En el caso de Latinoamérica que tiene
valores promedios, de acuerdo con la escala mundial, sus mayores causas
incidentes refieren a la pobreza. La desercién escolar causa una serie de
efectos de largo plazo, irreversibles, que tienen consecuencias individuales,
familiares y sociales, obstruyendo el desarrollo de comunidades y el valor del
conocimiento, primando la pobreza y las escasas oportunidades de un trabajo
digno y bien remunerado.

Para Colombia el panorama porcentual indica que, a comparacién de
América latina, sus valores estan por debajo del promedio, pero el territorio
cuenta con los factores perfectos para que la desercién escolar permanezca
como una problematica dificil de superar o disminuir sus indices. Factores
asociados a la conducta psicosocial de los estudiantes, condiciones de salud
o discapacidad, factor escolar, influencia familiar y contextual. Esta gama
de campos son las principales razones por las que un estudiante deserta del
proceso educativo colombiano y es necesario contemplar con modo critico
algunas alternativas.

En gran medida el sistema educativo tiene responsabilidad al no generar
con regularidad politicas publicas de vinculacién escolar, sino que por el
contrario algunas propuestas no son eficientes y por otra parte la corrupcion
limita el desarrollo de Colombia, consecuencia de esto es la desigualdad entre
los habitantes del territorio. Un territorio muy diverso en geografia, cultura,
idiosincrasia, lo que determina los proyectos de vida de los ninos, nifnas,
adolescentes y jovenes, padres que han vivido la desercion escolar e hijos que,
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de acuerdo con la realidad que tengan es impredecible culminar sus estudios
y son un posible indicador para que su descendencia corra con la misma
suerte alimentando consecutivamente los porcentajes de esta problematica.

Hay factores muy determinantes y alternativas con caracteristicas sociales,
por ejemplo: lo importante de una comunicacion asertiva, la prudencia, los
valores desde casa, la integracién social del nifio desde su edad inicial y cada
vez tomando aprendizaje de valores que lo lleven a cambiar la sociedad, como
puente transmisor entre la institucién y la familia. En el mismo caso también
se puede resaltar la importancia de la inteligencia emocional, del apoyo
psicolégico que los menores puedan tener y aprender, lamentablemente
en los colegios rurales la dificultad se presenta en la limitacién de personal
profesional tanto en salud fisica como mental. Ademas, que también una
formacién en diversidad, salud reproductiva y sexual determinara en gran
medida su futuro inmediato.

Se debe actuar mancomunadamente con el estudiante incluyendo a la familia,
lainstitucién y el gobierno, porque este es un problema de tipo social causado
por el conflicto armado y el desplazamiento de las personas de sus territorios,
la marginalidad y las zonas de dificil acceso, una Colombia sin conectividad,
todo esto sugiere una alternativa que lleva a vincularnos socialmente, donde
eldocente es quien debe amoldar su estrategia de trabajo, desde una educacion
inclusiva, de acuerdo al contexto, explorando potenciales, dinamizando sus
clases con sentido de pertenencia y la razén de su vocacién; ante todo, una
comunicacion asertiva y una inteligencia emocional, que posibilite fortalecer
con los ninos, las nifias y adolescentes, los tejidos sociales en las aulas y fuera
de ellas para continuar con sus proyectos de formacién.
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Resumen

Esta investigacién contribuye a resolver la practica docente con ninos
usuarios de implante coclear y/o audifonos que se encuentran en la
adquisicion de los procesos de lectura y escritura, respondiendo al objetivo de
analizar las estrategias pedagogicas utilizadas en la ensenanza de los procesos
de lectoescritura utilizadas por las docentes del grado transiciéon, donde se
implement6 la metodologia cualitativa exploratorio no participante a un
instituto especializado en Cali de ninios sordos con ayuda auditiva, en el cual
se observaron las clases y uso de herramientas durante este proceso.
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Los resultados muestran cémo a través de la utilizacién y conocimiento de
las habilidades y estrategias auditivas el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la escritura y lectura en esta poblacién, esta mediada por la continua
evolucion de las actividadesy ejecucion de las fases del método invariante con
el aprovechamiento de los diferentes recursos.

Palabras clave: lectura, escritura, discapacidad auditiva, ayudas auditivas.

Abstract

This research contributes to solving the teaching practice with childven using
cochlear implants and/or hearing aids who are in the acquisition of reading
and writing processes, responding to the objective of analyzing the pedagogical
strategies used in teaching the reading and writing processes used. by the
transition grade teachers, where the non-participant exploratory qualitative
methodology was implemented at a specialized institute in Cali for deaf children
with hearing aids, in which the classes and use of tools were observed during
this process.

The results show how, through the use and knowledge of listening skills and
strategies, the teaching and learning process of writing and reading in this
population is mediated by the continuous evolution of the activities and execution
of the phases of the invariant method with the use of different resources.

Keyworvds: reading, writing, hearing impairment, hearing aids.

Introduccion

La pérdida auditiva infantil también conocida como hipoacusia o sordera
infantil consiste en la disminucién, ausencia de la sensibilidad o capacidad
de audicién que afecta uno o ambos oidos, segiin Carrascosa (2015); ademas,
tiene diferentes causas, ya que puede presentarse en determinados periodos
del desarrollo, como lo definen Merchan y Duarte (2019, pag. 6) “periodo
prenatal, perinatal, infancia y adolescencia”, que influye en el proceso de
formacién. También es relevante mencionar, que existen diferentes tipos
de sordera como lo son: hipoacusia conductiva, neurosensorial y mixta, las
cuales pueden ser clasificadas en distintos grados de severidad, que segin

78,
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la American Speech-Language-Hearing Association (ASHA) son: "Leve: 20
a 40 dB. Moderada: 40 a 60 dB. Severa: 60 a 80 dB. Profunda: 80 dB o mas”
(Valiente, 2015, p. 5)

Teniendoencuentaloanterior, porestoesimportanteunadetecciontemprana
de posibles dificultades a nivel auditivo en bebés y ninos, lo que ayudara a
determinar cudl es la mejor alternativa en rehabilitacion, dependiendo del
tipo y grado diagnosticado; para estos casos de niveles severo y profundo,
se recomienda realizar un procedimiento que favorezca el desarrollo pleno
de las habilidades auditivas, comunicativas, sociales y educativas desde la
primera infancia.

Actualmente un nifio con discapacidad auditiva puede adquirir a temprana
edad, un sistema de amplificacién como lo es el Implante Coclear (IC)' y
el audifono?. Este sistema favorece al nino mediante la estimulacién del
nervio auditivo, lo cual hace que los procesos de deteccién, discriminacién,
identificacion, reconocimiento y comprension sean posibles. No obstante, se
requiere un proceso de rehabilitaciéon o habilitacién mediante el desarrollo
de las habilidades auditivas para que se obtengan buenos resultados a nivel de
desarrollo auditivo, habla, lenguaje y aprendizaje.

Para la comprensién del funcionamiento sobre los implantes cocleares, es
importante sefialar el aporte de Herran (2009) cuando expone que, estos
transforman las senales acisticas en senales eléctricas que estimulan el
nervio auditivo; en otras palabras, le permiten a una persona con un grado
de hipoacusia severo o profundo tener una representacion ttil de los sonidos
para ayudarle a comprender el habla y de esta forma, es posible desarrollar
habilidades auditivas y comunicativas en nifios, mientras que la adaptacion
de los audifonos permite la captacién del sonido, como lo manifiesta (Pérez,
2009, p. 84) “técnicamente es un amplificador de alta fidelidad”, puesto que
permite la recepcion del sonido y lo transmiten al oido mediante el altavoz,

! El implante coclear un equipamiento médico electrénico que se compone de
dos partes, una externa y otra interna que se pone detras de la oreja y por debajo
de la piel, a través de una intervencién quirtrgica.

2 El audifono aparato que consta de dos piezas con unos dispositivos capaces de
transformar ondas eléctricas en ondas sonoras, utilizado por personas con difi-
cultades auditivas.
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esto quiere decir que, ambas tecnologias potencializan de diferentes formas,
siendo la primera directamente en el oido interno para que se pueda
procesar en el cerebro y, en la segunda, iniciando en el oido medio para llegar
a vias superiores. Esto conlleva la adquisicién de las funciones cognitivas
superiores, entre ellas estan: la lectura, escritura y comprension, entre otros.

Teniendo en cuenta que la ensefianza ha ido evolucionando y generando
mayores procesos de inclusion, con diversos tipos de discapacidad, segin
el MEN (2007) en Colombia la educaciéon transita del paradigma de la
integracion a la inclusion; esto con el fin de mejorar el tipo de ensefianza
desde laindividualidad conociendo el proceso de cada uno de los estudiantes.

El Decreto 1421 de 2017 del Ministerio de Educacién Nacional reglamenta
la educacion inclusiva, para que de esta forma se garantice la permanencia
desde el preescolar hasta la educacién superior, sin embargo, durante las
investigaciones realizadas, se puede evidenciar que las instituciones de
formacién académica que generan inclusién a ninos sordos, generalmente lo
realizan con el lenguaje de sefias colombiano. Es importante mencionar que,
paralograr la comunicacion de los usuarios con pérdidas auditivas se utilizan
diferentes enfoques, segtin Velasco y Pérez (2011) para garantizar una mejor
comprensién y expresion; por ello se puede implementar una amplia gama
de ayudas como son: graficas, manuales y sensoriales que facilitan el acceso a
larecepciéon y locucion.

En el caso de las personas con disminucién auditiva o pérdida total de la
misma, segiin Monfort et al (2018) se insiste en que adquieran un cédigo
de comunicacién especifico, utilizado mayoritariamente. Entonces, para
llevar a cabo esto se implementan diversos métodos para desarrollar ese
lenguaje: método oralista, comunicacién bimodal, lenguaje de senias, palabra
completada, lectura labio facial, entre otros.

En este sentido, es importante destacar el trabajo realizado por los docentes
en el Instituto para Ninos Ciegos y Sordos del Valle del Cauca® (INCS),

3 El Instituto para Niiios Ciegos y Sordos del Valle del Cauca posee unidad de
rehabilitacién desde 1940 con el objetivo de brindarle alosnifios con discapacidad
visual y auditiva una atencién integral, a través de programas de habilitaciéon
y rehabilitacidn, preescolar y basica primaria, dichos programas les permite
desarrollar habilidades y competencias para su inclusion social y educativa.
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siendo el objetivo de la institucién en el programa de discapacidad auditiva,
utilizar diferentes estrategias y metodologias para promover el desarrollo
de la comunicacién oral, segiin las necesidades y capacidades de cada
nino, ya que, se busca potencializar los procesos cognitivos anteriormente
mencionados, desde la audicion favoreciendo sin apoyo visual de senas o
lectura labio facial.

Por consiguiente, en el INCS se implementa el método invariante para
facilitar la comprensién lectora en ninos sordos usuarios de implante
coclear y audifono. Segiin Mina y Garcia (2020) las técnicas que se utilizan
son espontaneas, fluidas, creativas sin presién para los nifios; de esta forma
la adquisicion de los grafemas es relativamente rapida, pero sobre todo tiene
un impacto positivo en la dimensioén cognitiva, afectiva y perceptual. Este
método se puede adaptar a nifios con discapacidad visual como se vio en la
experiencia de Pereiro (2014) En este sentido, inicialmente, se les ensefia una
seriede sonidos verbalesdel castellano a manera de representaciéon simbolica,
donde se exponen resultados como: agil manejo en cuanto al proceso
lectoescritor, mayor motivacion facilitando la ensenanza y habilidad para la
lectura o escritura de palabras con mayor nimero de letras y combinaciones;
se argumenta que con un “método tradicional” los nifios deberian esperar
llegar a un grado superior para realizarlo.

Por otra parte, en la actualidad, establecimientos de ensefianza como la
Institucion Educativa Santa Librada prestan educacién a ninos con pérdida
auditiva con el programa Oferta Bilingiie Intercultural con Sordos (OBIS) en
su sede principal, siendo como eje el lenguaje de senias colombiano, lo cual
delimita y excluye a otros ninos que han hecho su proceso de rehabilitacién o
habilitacién auditiva con otro tipo de enfoque.

El INCS se ocupa, como Unica organizacién en Latinoamérica, de
desarrollar procesos educativos para nifnios y nifias con discapacidad visual;
especificamente trabaja en procesos de ensefianza de lectura y escritura,
con el método invariante para la adquisicién de lectura. Al respecto,
Solovieva y Quintanar (2005) proponen una metodologia para la didactica
de la ensefianza de dicho proceso, a partir de elementos conceptuales de la
perspectiva de Lev Vygotsky; en ella se adquiere el conocimiento a través de
la interaccién social con su entorno.
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Enlo referente a la ensennanza de las funciones cognitivas superiores en ninos
con pérdida auditiva, los autores Cano, et al (2016) plantean que los ninos y las
ninasconimplante coclear enfrentan retos relacionados con surehabilitacién
oral y laadquisiciéon del codigo alfabético.

Por eso es importante el aporte que realizan las docentes del Instituto para
ninos Ciegos y Sordos del Instituto para Ninos Ciegos y Sordos, puesto que
benefician el desarrollo de los procesos de lectoescritura de nifios sordos
usuarios de implante coclear y audifono mediante el método invariante
desarrollado para ninos oyentes, ya que los preparan para un mundo con
mayores posibilidades de inclusién, brindandoles herramientas en un mundo
de escucha. Surge entonces la pregunta ;Cémo impactan las estrategias
pedagbgicas en lectoescritura, implementadas mediante el método
invariante, los aprendizajes en nifios de grado transiciéon del INCS del Valle
del Cauca, con pérdida auditiva, usuarios de implante coclear y audifonos?

El objetivo principal de esta investigacidon consiste en analizar las estrategias
pedagogicas utilizadas por las docentes del INCS, en la ensefianza de
los procesos de lectoescritura, por medio de la adaptacion del método
invariante, en nifios sordos usuarios de implante coclear y audifono, del
grado transicion. Para ello, en primer lugar, se identifican las estrategias
pedagogicas utilizadas por las docentes para la adaptacion del método
invariante en la ensefianza de los procesos de lectoescritura en ninos
sordos usuarios de implante coclear y audifono. En segunda instancia, se
contrastan las necesidades y problematicas presentadas por las docentes en
la ejecucion de dicho método, al interior de las interacciones pedagodgicas
mencionadas.

Esta esuna apuesta a la visibilizacion de las estrategias pedagégicas utilizadas
por las docentes del Instituto para Ninos Ciegos y Sordos del Valle del Cauca
(INCS) en los procesos de lectura y escritura, en este caso, con nifios menores
de seis afios con limitaciones auditivas, con quienes ademas hay que tener en
cuenta que son usuarios con ayudas auditivas, usado para el desarrollo de las
habilidades auditivas y comunicativas de los infantes. En este este contexto
educativo predomina el uso de un enfoque oralista, comiin cuando se trata
del trabajo didactico con menores de seis anos en la situacion de discapacidad
sensorial mencionada.
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El implante coclear y los audifonos promueven ademaés procesos de inclusién
enlamedidaen quefacilitanlaadquisiciéon deaprendizajes paralainteraccion
del oyente con su entorno, lo cual beneficia de manera positiva a la sociedad,
procurando el acceso de los ninos a diferentes escenarios, entre ellos el
educativo, ya sea privado u oficial, en primera infancia, basica primaria y
secundaria, y de esta forma llegar la educacion superior.

En este orden de ideas es fundamental pensar en procesos de cualificacion y
formacién a maestros de los distintos sectores educativos, y de esta manera
sobrepasar barreras que limitan los procesos de inclusién; en este sentido,
para el MEN (2007, pag. 4)

Los apoyos complementarios para un estudiante sordo usuario de senas los
constituyen basicamente los intérpretes de lengua de senas, los modelos
lingiiisticos y culturales y el material didactico de tipo visual que permita
el desarrollo de la competencia para leer y escribir la lengua castellana. Los
estudiantes sordos usuarios del castellano requieren apoyos para el desarrollo
de sus competencias comunicativas.

Es de esta forma que no s6lo el nifio con pérdida auditiva es usuario de lengua
de senas; dicho panorama abre las puertas a mas educadores con mejores
competencias en los procesos de inclusién, ninos con discapacidad sensorial,
junto a otros profesionales que intervienen en los procesos de desarrollo,
también dan herramientas a los padres para la realizacion de un trabajo
continuo en casa.

Por otra parte, los resultados del estudio son un aporte a los antecedentes
para que mas investigaciones den desarrollo y amplien lo aqui propuesto.
Ademads, es una contribucién a la linea de investigaciéon de aprendizaje,
procesos psicosociales y subjetividad, viendo a cada ninno como un ser Gnico
y con necesidades individuales, también inmersa en educacién inclusiva y
atencion a la diversidad, lo cual posibilita una mejor calidad de educaciéon y
puente para que mas menores en situacion de discapacidad sensorial puedan
tener una educaciéon continua, llegando a la educacién superior.

La importancia que adquieren los procesos de ensenanza en todos los
entornos ha hecho de la lectura y escritura una herramienta poderosa que
facilita el acceso al conocimiento y al aprendizaje, como lo plantea Benitez
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(2020), pues se considera uno de los pilares fundamentales para la integracién
de los sujetos en la sociedad actual; lo anterior, a la luz del quehacer de los
docentes, maestros o profesores. Asimismo, Pérez y Dominguez (2006; citado
en Lopez-Higes et al., 2015) establecen que los nifios con implantes cocleares
progresan en habilidades lectoras en un 80%, en comparacién con los nifios
oyentes, pero cuando carecen de estos dispositivos su rendimiento es del 20%
aproximadamente. Esto evidencia que el uso de amplificacién con adecuadas
estrategias pedagodgicas favorece los procesos de ensefianza y permite mayor
acceso de la informacién del entorno y aportado por las educadoras.

En ese sentido, se hace imprescindible resaltar que las acciones didacticas
quellevan a cabo las maestras influyen directa y positivamente en el progreso
lector del nifio, lo cual permite precisar que son importantes las habilidades
pedagdgicas que los docentes pueden implementar como lo aporta Gamboa
et al. (2013) cuando afirman que “las estrategias pedagdgicas son todas las
acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacién y el
aprendizaje de los estudiantes” (p. 5).

De esta forma, Solovieva y Quintanar (2005) mencionados en el estudio
realizado por Acuna (2006) denominado método invariante parala ensefianza
delalectura, "proponeunametodologia paraladidacticadelaensenanzadela
lectura, a partir de elementos conceptuales de la perspectiva de Lev Vygotsky ™
(p.2). Teniendo en cuenta lo anterior, Lev Vygotsky, expone la necesidad de
dejar que los alumnos adquieran estos procesos a través de la socializacion
con su entorno, logrando actividades superiores a nivel cognitivo.

Otras investigaciones (Cano, 2016) manifiestan la necesidad de disefnar
instrumentos para favorecer la ensenanza de la lectoescritura de ninos
sordos con amplificaciéon con un sistema interactivo para la ensenanza de la
lectoescritura para nifnios con implante coclear; esto favorece otros canales y
facilita el proceso.

Con relacién a la recopilaciéon de la informacién acerca del aprendizaje
de lectura y escritura en personas con pérdida auditiva, se encontré la
investigacion realizada por Wiley y Moeller (2007), quienes consolidaron el
estado del arte de los estudios que articulaban la literacidad y la socializacién
de losninos con déficit auditivo leve a severa y sulenguaje; dicha investigacion
arrojo que los nifios con ese tipo de pérdida sensorial con o sin implante
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coclear compartian las dificultades en campos como; semantico, sintacticoy
fonolégico en la lengua escrito, e invitaron a tener una mirada méas amplia
en cuanto a la individualidad y contexto de cada nifio y nina con dicha
discapacidad.

En la investigacion también se tiene en cuenta linea de escritura como lo
propone el autor Hinojosa (2016), quien realizé un estudio de caso de dos
ninas y dos ninos con hipoacusia severa o profunda, usuarios de implante
coclear y/o audifonos, en un periodo de 8 anos. En esta, se analizé el proceso
de adquisicién a la escritura en la poblacién infantil con pérdida auditiva;
ademas, se identificé y explicé las caracteristicas y posibles resultados
de este proceso con el fin de aportar a la comprensién de la realidad de la
inclusion académica, social y laboral de las personas con discapacidad
auditiva, evaluando la competencia lectora, encontrandose que las personas
evaluadas presentan dificultades en los componentes del lenguaje tales como;
semantico, morfosintactico y la interpretacion.

En esta, se presenta el trabajo realizado por Dominguez, Alegria y Pérez
(2012) quienes buscaron, por un lado, examinar el papel del implante coclear
en el procesamiento fonoldgico en escolares con discapacidad auditiva y su
relacion con el nivel de lectura. Por otra parte, analizaron las estrategias de
lectura empleadas por los usuarios de este dispositivo, los cuales tuvieron
como conclusion, que los estudiantes oyentes tenian un nivel de lectura mas
elevado que los estudiantes sordos y que los estudiantes con implante coclear,
quienes a su vez tenian un nivel superior a los no implantados. Otro aspecto
encontrado en la investigacion fue el uso de la estrategia de palabra clave en
los estudiantes sordos para el proceso de lectura e indicaron que la edad de
implantacion de los estudiantes favorece el desarrollo de las representaciones
fonolodgicas y los resultados en la lengua escrita. También, se encontré el
estudio de Gonzalez y Dominguez (2017) que, a través de la evaluacién de
la competencia lingiiistica y las estrategias empleadas por los estudiantes
sordos con/sin implante, analizé como el uso del implante coclear determina
las estrategias lectoras de los estudiantes sordos. A estos sujetos se les aplicé
la Prueba TECLE y dos de las pruebas de la Bateria PEALE para determinar
las estrategias de lectura. En las conclusiones las autoras pudieron observar
que cuando se realiza la amplificacién a edades tempranas, no se encuentran
diferencias significativas de los nifios oyentes de la misma edad cronolégica;
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sin embargo, encontraron diferencias en las estrategias usadas por los
educadores y las educadoras para alcanzar dichos niveles, tales como el uso
de palabras clave para generar significado y disminuir las dificultades de
procesamiento morfosintactico de la lengua.

Durante la indagacion para la obtencién de mas informacién, se encontraron
estudios desde otras areas con autores como Loaiza y Mejia (2013), con
la aplicacién de una prueba que establece el desarrollo de la escritura en
ninos del INCS de tercer grado que usan IC y audifonos que da cuenta de los
procesos cognitivos como de lectura, comprensién, escritura y expresion.
En esta se observd, que los participantes estudiados construian su lenguaje y
escritura de una forma tinica, siendo agentes activos en este proceso y creaban
alternativas para sobrellevar las limitaciones que presentan, tales como
menor longitud en la expresion, dificultad en deletreo y la falta de coherencia
en los escritos narrativos, resaltando la importancia de adecuar la educacién
segun las necesidades de esta poblacién.

Durante laindagacion para la obtencion de més informacion, se encontraron
estudios desde otras areas con autores como Loaiza y Mejia (2013), con la
aplicaciéon de una prueba que establece el desarrollo de la escritura en nifios
del INCS de tercer grado que usan IC y audifonos; que da cuenta de los
procesos cognitivos como de lectura, comprensién, escritura y expresion.
En esta se observo, que los participantes estudiados construian su lenguaje
y escritura de una forma unica, siendo agentes activos en este proceso y
creaban alternativas para sobrellevar las limitaciones que presentan, tales
como menor longitud en la expresion, dificultad en deletreo y la falta de
coherencia en los escritos narrativos, resaltando la importancia de adecuar
la educacién segiin las necesidades de esta poblacién ademas de fortalecer
las competencias bilingiies en los profesionales que trabajan en procesos de
inclusién, y a su vez resignificar la forma de acercamiento a la lengua oral
para quienes lo deseen.

Otros de los métodos para fomentar los procesos de lectura y escritura en los
estudiantes del INCS que posee amplificacién por medio de IC y/o audifono
es el denominado Montessori, implementado y visibilizado por Cortés y Jara
(2018) quienesresaltanlaparticipacién delosylasdocentescomoobservadores
y guias paraquelosestudiantes sean los que actiien favoreciendo su desarrollo
en la confianza y disciplina interior con unos limites establecidos.
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Teniendo en cuenta lo anterior, las personas encargadas de ayudar a
desarrollar y potencializar los procesos de lectura y escritura deben no sélo
involucrar métodos, sino actividades didacticas y la implementacién de
materiallidico (Mezay Alcocer, 2017), para fomentar el interésy lamotivacién
en el aprendizaje de los estudiantes, con una adecuada seleccion, ejecucién y
uso en el contexto.

Separte delabase quela ensefianzay el aprendizaje de lalectura y la escritura
son practicas sociales y culturales para todas las personas, incluyendo a los
ninos y las ninas con déficit auditivo, que son usuarios de implante coclear
y audifonos. El concepto de lectura ha sido modificado y transformado a
través del tiempo, pasando de ser solamente la asociacién del grafema con el
fonema, a reconocerse como un proceso del ser humano, en el cual hace uso
de su capacidad cognitiva y asi relacionarse con su entorno. De esta forma,
cada individuo logra relacionar su comprensién del texto, implementa sus
estrategias de lectura (Solé, 2011) —cognitivas y metacognitivas en contexto-
que lo llevan a ir mas alla de oralizar las grafias (Cassany, 2006), a hacer
anticipaciones, entrar en las cotidianidades (Tolchinsky, 1993) y en mundos
posibles,demaneracritica(Lerner, 2001),lo cualle permiteademéasdesarrollar
habilidades 1éxicas, gramaticales y discursivas (Bonilla, Bustamante, Pérez de
Rodriguez, y Cols, 1999) adquirir nuevos conocimientos y tomar una posicién
frente a los asuntos leidos.

Por otra parte, el concepto de escritura ha sido ampliamente estudiado por
diferentes autores, sus concepciones han evolucionado desde ser concebida
como un proceso de codificacién del lenguaje oral hasta llegar a un proceso
cognitivo, que requiere de anélisis y funciones mas complejos (Vygotsky,
1977), ademas tener de implicaciones sociales y de interaccién y mediaciones
con el contexto y los otros.

Por su parte, Pérez y Roa (2010), plantea que escribir es un acto cognitivo
que va mas alla de representar el lenguaje oral, ya que permite al individuo
expresar sus ideas y registrarlas mediante un proceso complejo que conlleva
capacidades lingiiisticas, cognoscitivas, emocionales y sociales. Segun
Cassany (1999, p. 49) “aprender a escribir transforma la mente del sujeto; el
uso escrito tiene algunas propiedades que facilitan el desarrollo de nuevas
capacidades intelectuales, tales como el analisis, el razonamiento légico, la
distincion entre datos e interpretacién o la adquisiciéon del metalenguaje”,
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utilizando habilidades cognitivas y metacognitivas que transforman sus
conocimientos y llevan a reflexionar al sujeto escritor (Gordon Wells, 2001)
porque su realizacién conlleva procesos individuales, cognitivos y sociales.
En personas con discapacidad auditiva, se presentan modificaciones en las
habilidades del lenguaje y, por lo tanto, en la lectura y la escritura.

Figural.
Clasificacion de la pérdida auditiva.

MOMENTO DELA
ADQUISICION
PERILOCUTIVA:
. _?ERLtOCgTWA' h Se presenta en el momento S POtS LtOClllTI\(IjO. I
aparicion antes de que se haya en que se esta desarrollando e presenta tras la adquisicion
desarrollado el lenguaje oral. lenguaje oral de lenguaje.

Segun la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) (2021), cuando se habla de
pérdida auditiva, se refiere a la falta o la disminucién en la capacidad para
oir con claridad debido a una afectaciéon del sistema auditivo, lo cual genera
una discapacidad en la medida que afecta la funcionalidad y desempernio de
la persona en los diferentes contextos de su vida. Varios autores presentan la
clasificacidén de estas pérdidas auditivas segtin el momento de adquisicidn,
tipo de pérdida auditiva e intensidad de esta.

Figura 2.
Tipo de intensidad en la pérdida auditiva.

CONDUCTIVA:
— Aquellas que el dafio debe encontrarse en el oido externo o
medio afectado el mecanismo fisco de transmisicion del sonido.

NEUROSENSORIAL:

El problema se encuentra en la transduccion de energia hidraulica
TIPO DE PERDIDA AUDITIVA problema g ,
a electrica, involucrando generalmente las estructuras del a cdclea,
especialmente las células ciliadas de la coclea.

MIXTA:
— Se presenta como una combinacion entre la neurosensorial y
conductiva.
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La clasificacion de la pérdida auditiva no sélo se organiza segiin el momento
en que se adquiere, sino también por el tipo de pérdida auditiva; estos pueden
ser: conductivo, neurosensorial y mixto.

Figura 3.
Grado de audicion y rango de pérdida auditiva.

Grado de Audicion Rango de pérdida auditiva (dB HL)

Normal -10a15
Leve 16a25
Media 26240
Moderada 41a55
Moderadamente severa 56a70
Severa 71290
Profunda 91+

Fuente: Clark, J: G (1981) Asha 23, 493-500

Uno de los métodos utilizados en el INCS para la ensefianza de la lectura y la
escritura de los ninos con audifonos e implante coclear. Para efectos de esta
investigacién, se retoma el Método de Lectura Invariante, propuesto Elkonin
(1989), adaptado al castellano por Solvieva y Quintanar (2005-2014), surge a
partir de la perspectiva tedrica de Vygotsky y fue disefiado para trabajar la
lectura y la escritura con ninos preescolares y escolares normo oyentes. Los
autores proponen que “la ensefianza de la lectura debe en tenderse como un
proceso de reconstruccién de la produccién del lenguaje oral a partir de los
signos (letras)” (Solvieva y Quintanar, 2008, p. 54), por lo que aprender a leer
y a escribir se convierte en un proceso voluntario y consciente a diferencia
del aprendizaje del lenguaje oral que se da inconscientemente, teniendo
en cuenta que los nifios tienen conciencia de los sonidos del habla para
articularlos de forma adecuada lo cual es la base para conocer la estructura
fonética del mismo y aprender a escoger los signos que lo representan al
momento de escribir y leer. Este método realiza un andlisis de los sonidos
como elementos de las palabras y parte de la introduccién de la accién desde
el plano simbdlico externo, por lo que los grafemas no son introducidos al
inicio del proceso ya que se realiza un andlisis fonético de las palabras y sus
sonidos mas no de letras, ademas resalta la importancia del juego para el
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aprendizaje, iniciando con la manipulacion de objetos hasta llegar al juego de
roles, ya que, es a través del juego que el nifio logra conocer los objetos, darle
significado, realizar acciones con ellos e identificar su funcién en el contexto.

El método de lectura invariante se desarrolla en etapas que se integran
entre ellas para que el nifio logre iniciar su proceso de lectura y escritura,
evitar o superar las dificultades en el mismo, dichas etapas son secuenciales
y los autores afirman que es importante respetarlas para lograr que el nifio
interiorice y asimile correctamente el proceso. Se reconocen 3 grandes
etapas, las cuales cuentan con diferentes pasos:

Figura 4.
Fases del método de lectura invariante.

4 )

METODO DE LECTURA INVARIANTE

FASE 01 FASE 03

Etapa previa: Introduccion
Pronunciacion Consonantes:
consciente con Transformacion de
apoyo de la palabras con apoyo de
materializacion TIME 02 modelos materializados.
ex’?eLna dela Introduccion Vocalica:

palabra. Transformacion de

palabras con apoyo de
modelos materializados.

- J

Fuente: adaptado de Solovieva y Quintanar (2005).

Metodologia
Enfoque metodolégico

Lainvestigacion es de naturaleza o enfoque cualitativo, segin 1o establecido
en los objetivos planteados, con el fin de dar respuesta y realizar un analisis
critico, a partir de diarios de campo, entrevistas semiestructuradas y
estructuradas que se generan para la recopilaciéon de la informaciéon

50,
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obtenida con las docentes del Instituto de Nifios Ciegos y Sordos del Valle
del Cauca, acerca de la ensenianza de los procesos de lectoescritura en ninos
y ninas de transicién.

Disefio metodologico

Se implementa un disefio descriptivo con método observacién participante,
que facilita el analisis y la descripciéon de las diferentes estrategias
pedagobgicas utilizadas por las docentes para favorecer el aprendizaje de los
procesos de lectoescritura en nifios sordos, usuarios de implante coclear y
audifono del grado transicion en el Instituto para Nifios Ciegos y Sordos del
Valle del Cauca.

Instrumentos

Se implementan los datos obtenidos en la observacién no participante, el
diario de campo, las entrevistas semiestructuradas y estructuradas, lo cual
facilita el analisis y la descripcion de los resultados.

Poblaciéon y muestra

La poblacién son 30 nifios y ninas de los grupos de materno y transiciéon. Se
trabajo con los 10 estudiantes del grado de transiciéon que se encuentran en el
Instituto para Ninos Ciegosy Sordos del Valle del Cauca, usuarios de implante
coclear y audifono.

Resultados y discusion
Caracterizacion de la discapacidad pérdida auditiva

Los estudiantes de grado transiciéon del INCS con discapacidad auditiva,
utilizan ayudas auditivas tales como: implante coclear de forma bilateral
o unilateral dependiendo el tipo de pérdida auditiva, ya que este tipo de
dispositivos solo los usan cuando hay tipo de perdidas neurosensoriales
severas y profundas, en cambios los usuarios de audifonos lo usar con tipo
de perdidas leve a profunda siempre y cuando realicen discriminacion del
lenguaje para su comunicacion en todos los contextos.

Maestras: los docentes a cargo de los procesos de ensenanza del proceso de
lectura y escritura, son educadoras con formacién en educacién especial
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con amplia trayectoria dentro del INCS y extenso manejo del método
invariante y el método Montessori como lo describen en proyecto educativo
institucional PEI.

Durante la clase las docentes inician con un saludo a los estudiantes y una
prueba rapida de los sonidos de Ling para verificar el funcionamiento de las
ayudas auditivas, después continua con un intercambio comunicativo con
preguntas simples para indagar sobre lo trabajado en casa con las actividades
que previamente, haciendo que la comunicacién no sea lineal, puesto que
esta en constante retroalimentaciéon por las docentes guiando cada una de
las actividades dirigidas con la utilizaciéon de material didactico utilizado
por todo el aula de clase y estrategias pedagdgicas con diversas estrategias
comunicativas a través de cada una de las habilidades auditivas, durante
el desarrollo de la clase el rol de los participantes es activo por medio de
constantes interacciones comunicativas entre docentes y los estudiantes,
en algunas ocasiones la docente debe mediar actitudes y comportamiento
de algtn estudiante que no presenta motivaciéon o interés por el proceso
académico, la docente hace utilizacién de apoyo auditivo-visual-auditivo
como lo describe Furmansky (2005, p.80) como sindwich auditivo realizando
la captacion de la atencién y logrando la motivaciéon de los estudiantes,
finalizan la actividad con el uso de actividades de escritura o lectura grupal
o de manera individual dependiendo de los procesos trazados por la docente.
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Caracterizacion de los estudiantes, segun su discapacidad.

- [=)
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a S = 9 o &
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ESTUDIANTE & = = 2 & 2 P < 2
L = o a =
CHE = =3 B il
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a >= s = (-4 -
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9 Hipoacusia Implante Acompafiamiento
ET1 o neurosensorial  coclear X  permanentedela  Bachilleres 2
afos . .
bilateral unilateral madre
9 Hipoacusia ~ Audifono
ET2 ARos neurosensorial eimplante X Mama, papa Tecnologos 3
profunda coclear
p Hipoacusia Uso de Acompafiamiento
ET3 - neurosensorial audifonos X de lamadre de Bachiller 2
afos . . .
bilateral bilateral forma ocasional
Acompafiamiento
. . Implante P Amade
10 Hipoacusia de padresy
ET4 - . coclear X casaypro- 3
afios neurosensorial . hermanos de .
bilateral fesional.
forma constante
Usode
10 Hipoacusia . Acompafamiento  Profesio-
ET5 - P . audifono X P 3
afios neurosensorial . de los padres nales
unilateral
Uso de T
9 Hipoacusia implante Acompafiamiento Amade
ET6 - P . P X demadredeforma casayba- 2
afios neurosensorial  coclear . .
. ocasional chiller.
bilateral
Usode
EP1 1 Hipoacusia implante X Acompafiamiento Amade .
afios neurosensorial  coclear de la madre casa.
bilateral
Uso de Mama fuera
1 Hipoacusia implante Acompafiamientode  de pais, al
EP2 - . X . 3
afios neurosensorial  coclear la abuela cuidado de
unilateral la bisabuela
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12 Hipoacusia Uso de Acompafiamiento Madre
EP3 . P . audifono X P embarazo 2
afios neurosensorial . de lamadre
bilateral adolescente
Usode
. . audifono ..
12 Hipoacusia Acompafiamiento Madre
EP4 . . Ole ..
afios Neurosensorial . de lamadre exiliada
implante
coclearOD

Fuente: elaboracién a partir de informacién suministrada por docente y acudientes
de los ninos y las ninas.

Es importante destacar que el uso de audifono e implante coclear favorecer
el desarrollo de las habilidades auditivas con mayor facilidad para el
rendimiento escolar, puesto que la tecnologia utilizada garantiza una mayor
amplificacién, sin embargo, en cuanto al uso del audifono se presenta la
amplificacién de todos los sonidos alrededor de las personas que lo utilizan
y el uso del implante posee diferentes funciones y una de ellas; es aislar los
sonidos ambientales y mejorar la voz desde diferentes direcciones.

Teniendo en cuenta que el INCS es un centro educativo para nifios ciegos y
sordos, donde manejan el método oralista para el desarrollo del lenguaje,
comunicacioén y adquisicion de aprendizaje, las docentes realizan un trabajo
en equipo junto con las fonoaudidlogas que hacen parte de la institucién, ya
que, son las rehabilitadoras auditivas, consiguiendo que a través de las ayudas
auditivas puedan conocer el mundo y logren la adquisiciéon de procesos de
lecturay escritura, para ello utilizan el método invariante con actividades de:
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Figura 5.
Pasos para un método invariante.

METODO INVARIANTE

Introduccion de letras Analisis fonético global
que representan sonidos en el plano materializado
consonanticos. y perceptivo

Introduccion de letras
que representan sonidos
vocdlicos.

Materializacion de los
sonidos vocalicos.

Materializacion de los
sonidos consonanticos.

Fasel

Durante el proceso de observacién en el desarrollo de las clases se puede
evidenciar que las docentes:

e No presentan letras, solo trabajan con palabras a nivel oral, dando
informacioén suficiente a nivel seméantico.

e Expresar la secuencia de sonidos que componen las palabras.

Todas estas actividades las hacen mediante el apoyo de diversas estrategias
auditivas, como lo describe Hilda (2005), hacen uso de cuentos donde
utilizan en varias ocasiones las palabras que desean que los nifios y las

%5
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ninas identifiquen como palabra clave, también ejecutan acciones de realice
acustico cambiando la entonacién de la palabra y asi general mayor interés,
aumentado en la competencia léxica con el significante y significado.

Fase ll

Anailisis fonético materializado: para favorecer el desarrollo el proceso lector
o escrito, hacen uno de un material que lo organizan junto con los estudiantes

Preparacién del material

Elaboracién de esquemas: Teniendo en cuenta el nimero de silabas y la
estimulacién previa realizada.

Circulos blancos: inician la segmentacion de la palabra para conocer
de qué forma estd estructurada, consonantes y vocales tienen el
mismo color.

Circulos rojos: identificaciéon de vocales para favorecer proceso de la
conciencia fonoldgica y asociacion fonema grafema.

Circulos verdes: identificacién de consonantes para la estructuracion de
la palabra.

Fase lll

Analisis fonético en el plano perceptivo

Representacion del esquema de la palabra.
Representacion de los sonidos vocales.
Representacion del acento.

Representacion de los sonidos consonantes.

Fase IV

Analisis verbal de la estructura de la palabra:

El anélisis se realiza en el plano del lenguaje externo.
No hay apoyo en esquemas o dibujos.

A partir de cada palabra los nifios deben mencionar cuantos circulos verdes
y cuantos circulos rojos se deben dibujar para representar las palabras.

56,
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FaseV

Inicio de las letras que determinan sonidos vocales a través de diferentes
actividades denominadas planos.

e Presentacién de las letras que representas las vocales
e Plano materializado (vocales ya escritas en tarjetas)
e Plano perceptivo (escritura de letras)

e Planoverbal (cantidad de vocales, susnombresy cantidad de circulos verdes)
Fase VI

Inicio de escritura de letras que determinan los sonidos de las consonantes

¢ Plano material
e Plano perceptivo
e Plano verbal

e Secontinua con la correspondencia de las letras y sonidos tales como: /1/
/t/ [p/ /£/ /m/ /d/ /b/ v/ /n/.

e Trabajando por medio de asociaciéon fonema-grafema, si el nifno o la
nina no conoce el sonido correspondiente continuara con el circulo
correspondiente a las consonantes.

e Para los grafemas que no tienen correspondencia Unica tales como:
/il 1g/ Is/ /el /z/ /a/ /y/ /K/, se utilizara tarjetas de orientacién para la
diferenciacién de los sonidos a través d ela conciencia fonolégica.

e Sefinalizara con la presentacién de los sonidos /h/ /ch/
Fase VII

e Ensenanza del abecedario y cuando se utiliza.
e Busqueda de palabras en la direccidén para conocer el significado.

e Lectura de libros infantiles, ejercicios de comprension con preguntas
simples a partir de lo leido.

e Ya no se utilizan los esquemas sino la escritura de palabras y oraciones
simples.

e Seinicia con proceso de identificacidén de ortografia.
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A continuacién, se realiza la descripciéon de las sesiones de observaciéon no
participante en el aula de clase a las docentes y estudiantes de transicion y
primero puesto que se realiza las diferentes fases del método invariante
iniciando desde la estimulacion previa al proceso lecto-escrito, fueron
5 sesiones realizadas donde se logrd evidencia actividades propuestas y
desarrollo de esta en una duracién de 45 minutos aproximadamente cada una.

Descripcion de las sesiones transicion

Sesion 1

Docente selecciona el vocabulario a trabajar en la clase teniendo en cuenta las
categorias semanticas vistas por los nifios y las ninas, se inicia con la muestra

de la imagen y preguntas simples.

Tabla 2.
Sesiones con los estudiantes de transicion.

SESION1

Menor disperso con dificultad en
atencion, porlo cual la docente le realiza
preguntas constantes como ;Qué
animal es? ¢si es grande o pequefio?,
menor responde con dificultad se
evidencia dificultad en articulacion.

Menor mas atento, responde con
agilidad lo solicitado por la docente,
brinda mas informacién de la imagen
con color, tamafio y donde vive.

TIPODE
0 AYUDA
ESTUDIANTE EDAD  DISCAPACIDAD AUDITIVA
AUDITIVA
Hipoacusia Implante
ET1 9 afios neurosensorial coclear
bilateral unilateral
Hipoacusia Audifono
ET2 9 afios neurosensorial e implante
profunda. coclear
Hipoacusia Uso de
ET3 8 afos neurosensorial audifonos
bilateral. bilateral

Menor responde con mayor agilidad
las preguntas formuladas por las
docentes, donde se puede evidenciar
mejor estructuracion oracional y el
uso de articulos, se observa amplia
competencia léxica.
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TIPO DE
AYUDA .
ESTUDIANTE EDAD  DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION1
AUDITIVA
Menos con mejor uso de lenguaje
. . Implante  expresivo, se evidencia mayor atencion
. Hipoacusia
ET4 10 afios . coclear  ala pregunta formulada por la docente,
neurosensorial. .
bilateral ~ respuestas claras y aumento de
informacion.
Menor con poca atencion, la docente
Uso de debe realizar apoyo mediante lectura
ETS 10 afios Hipoacusia.l audifono labio facial para favorecer.cc.)mprensién
neurosensorial. . de las preguntas solicitas, poca
unilateral. . .
inteligibilidad en el habla, sin embargo,
realiza procesos de asociacion.
Uso de
. . . Identificacion de imagen y de preguntas
. Hipoacusia implante .
ET6 9 afios . solicitadas por la docente, responde de
neurosensorial. coclear L. .
: manera agil y entendible.
bilateral

Fuente: elaboracién a partir de la informacién suministrada por docente y acudientes
de los nifios y ninas.

Sesion 2

Donde trabaja sonidos cortos y sonidos largos con ruidos ambientales
y realizados por los propios estudiantes, posteriormente continua con
ejercicios de palabras cortas y palabras largas asocidndolas a la imagen y da
caracteristicas para favorecer lenguaje comprensivo.
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Tabla 3.

Descripcion de la percepcion de sonidos.

TIPO DE AYUDA
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION 2
AUDITIVA
Hipoacusia Implante Menor logra identificar los sonidos
ET1 9afos  neurosensorial coclear presentados porladocente e identificacion
bilateral lateral los estimulos largos y los cortos, junto con
flatera untiateral 4 asociacion de imagen y sonido.
Hipoacusia Audifono Se le dificulta la percepcion del sonido y la
ET9 9afos  neurosensorial e implante diferenciacion de sonidos cortos o largos,
fund pI se de realizar mayor proceso interiorizacion
profunda coclear y diferenciacion del estimulo presentado.
Hipoacusia Uso de Logra identificar cada uno de los sonidos
ET3 8afios neurosensorial  audifonos presentados por la docente, haciendo la
bil | bil | diferencia entre sonidos largos y cortos
llatera llatera asociandolos a laimagen presentada.
10 Implante Logra identificar sonido largo siendo mas
ET4 afios Hipoacusia coclear facil para la asociacion con imagenes, se
neurosensorial bilateral evidencia dificultad en identificacion de
fateral sonidos cortos
Uso de La docente realiza estimulo sensorial para
ET5 10 Hipoacusia audifono favorecer proceso de atencion y que el
afios  neurosensorial ilateral estudiante logre identificar los sonidos
unifatera largos y cortos con relacion a las imagenes
Uso de
ET6 9 afios Hipoacusia implante  Identifica de manera agil la diferencia
neurosensorial coclear  entre sonidos cortosy largos
bilateral

Fuente: elaboracién propia informacion suministrada por docente y acudientes de los

ninosy ninas.
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Sesion 3

La docente inicia actividades para la representacién del esquema de las
palabrasmediante nimero deletrasquelaconformay continuacondiferencia
de colores correspondiente a vocales o consonantes, iniciando por los sonidos
vocélicos a través de la conciencia fonoldgica.

Tabla 4.
Reconocimiento de vocales.

TIPO DE
AYUDA A
ESTUDIANTE EDAD  DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION 3
AUDITIVA
Hipoacusia Implante  Menor logra discriminacion de vocales
ET1 . neurosensorial coclear a través de la representacion de los
anos . . . . . .
bilateral unilateral  sonidos por medio de los sonidos de Ling
9 Hipoacusia Audifono  Menor logra discriminar los sonidos
ET2 afios neurosensorial eimplante vocalicos presentados por la docente
profunda coclear  mediante el test de Ling
. . Menor  con  discriminacion e
Hipoacusia Usode ., ... ., .
8 . i identificacion de sonidos vocales,
ET3 . neurosensorial audifonos . Lo . .
afios . . siendo mas facil /u/ /a/ /i/ trabajados en
bilateral bilateral . .
clase con los sonidos de ling
. . Implante  Menor que discrimina facilmente voca-
10 Hipoacusia . . .
ET4 . . coclear les por medio de los sonidos de Ling /a/
afios neurosensorial . .
bilateral  /o/ /i/
Uso de Se debe realiza apoyo constante de la
10 Hipoacusia ) docente con estimulacion sensorial a
ET5 N . audifono . . . . i
afos neurosensorial . nivel propioceptivo y visual a través de
unilateral . .
la lectura labio facial
Uso de L
. . . Logra  discriminar las  vocales
9 Hipoacusia implante .
ET6 . . presentadas por las docentes a nivel
afios neurosensorial coclear . .
. auditivo y visual
bilateral

Fuente: elaboracién a partir de la informacién suministrada por docente y acudientes
de los nifios y ninas.
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Sesion 4

La docente inicia actividades para la representaciéon del esquema de las
palabrasmediante nimerodeletrasquelaconformay continuacondiferencia
de colores correspondiente a vocales o consonantes, iniciando porlos sonidos
consonanticas a través de la conciencia fonolégica.

Tabla 5.
Reconocimiento de consonantes.

TIPO DE

AYUDA "
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION 4
AUDITIVA
. . Menor logra discriminacion
Hipoacusia Implante ,
- . de consonantes a través de la
ET1 9afios  neurosensorial coclear . . .
. . representacion de los sonidos por medio
bilateral unilateral . .
de los sonidos de ling.
Hipoacusia Audifono  Menor logra discriminar los sonidos
ET2 9afios  neurosensorial  eimplante consonantes presentados porla docente
profunda coclear  mediante el test de ling.
. . Menor con discriminacion e
Hipoacusia Usode ., .. ., .
. . i identificacion de sonidos consonantes,
ET3 8afios  neurosensorial  audifonos . s . .
) ) siendo mas facil /m/ /p/ /t/ trabajados en
bilateral bilateral .
clase previamente
. . Implante  Menor que discrimina facilmente
10 Hipoacusia . .
ET4 . . coclear  consonantes por medio de los sonidos de
afios  neurosensorial . .
bilateral  Ling /m/ /p/ /t/
Uso de Se debe realiza apoyo constante de la
10 Hipoacusia i docente con estimulacion sensorial a
ET5 N . audifono . . . . i
aflos  neurosensorial. . nivel propioceptivo y visual a través de la
unilateral . .
lectura labio facial
Uso de .
. . . Logra discriminar las consonantes
. Hipoacusia implante .
ET6 9 afios . presentadas por las docentes a nivel
neurosensorial coclear . .
. auditivo y visual
bilateral

Fuente: elaboraciéon propia informacién suministrada por docente y acudientes de los
nifnos y ninas.
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Sesion 5

La docente inicia el analisis verbal de la estructura de la palabra, lo realiza
sin apoyo visual, los estudiantes deben mencionar la palabra escuchar e ir
identificando el niimero de letras que la componen.

Tabla 6.
Morfologia de las palabras.

TIPODE AYUDA )
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION 5
AUDITIVA
9 Hipoacusia Implante  Menor logra reconocer la palabra
ET1 ) neurosensorial coclear  mencionada por la docente, organizando el
afios ) . . -
bilateral unilateral  ndmero de palabras utilizadas
Hipoacusia Audifono Meno.r logra reconocer la .plalabra
9 . . mencionada por la profesora, ubicandola
ET2 neurosensorial e implante

afos dentro del saléon de clase, requiriendo

rofunda coclear e .
P apoyo para identificar el nimero de letras
. . Logra reconocer la palabra mencionada
Hipoacusia Usode A )
8 . ., por la docente, identificandola en el salén
ET3 neurosensorial  audifonos

afos de clase, lo cual facilito el proceso de

bilateral bilateral ., ... .,
identificacion de numero de letras
Menor logra reconocer el inicio de la
. . Implante
ET4 10 Hipoacusia coclear palabra con consonante /m/ y vocal /a/ se
afilos  neurosensorial . dificultad final de la palabra requiere apoyo
bilateral . -
de la docente para culminar actividad
Uso de Se debe realiza apoyo constante de la
ETS 10 Hipoacusia neu- audifono docente con estimulacion sensorial a nivel
afios rosensorial . propioceptivo y visual a través de la lectura
unilateral L
labio facial
Uso de . .
. . . Logra reconocer la palabra sin apoyo visual
3 Hipoacusianeu-  implante D ,
ET6 9afos . e identificar el nimero de letras de la
rosensorial coclear .
: misma.
bilateral

Fuente: elaboracién a partir de la informacién suministrada por docente y acudientes
de los nifios y ninas.
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Descripcion de las sesiones primaria

En el grado de primero los estudiantes tienen mayor dominio del método
invariante y conocimiento de la asociacion fonema/grafema, en algunas
ocasiones ya realizan escritura de oraciones simples, la docente involucra
tiempos verbales, preguntas de lugar, abiertas, favoreciendo todo el proceso
de lenguaje comprensivo, lenguaje expresivo y escritura.

Sesion 1

La docente inicia la clase con preguntas simples acerca de la lectura realiza
por ella, en algunas ocasiones se apoya en imagenes, siempre realiza apoyo
de lectura labio facial con utilizacién de estrategias auditivas para denotar
mayor interés y lograr mayores procesos de atencionales.

Tabla 7.

Lenguajes comprensivos.

TIPO DE
AYUDA .
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION1
AUDITIVA
Menor muestra interés por el cuento
. . Uso de responde en algunas ocasiones con
1 Hipoacusia . . .
EP1 . . implante facilidad, se apoya en las imagenes
aflos  neurosensorial . . ,
coclearbilateral que la docente tiene en el salon y
realiza escritura en cuaderno.
Menor muestra interés por responder
las preguntas de la profesora, sin
. . Uso deim- pregu P . I
1 Hipoacusia embargo, en algunas ocasiones se le
EP2 . . plante coclear .. L.
afios  neurosensorial . dificulta evocar y organizar ideas, se
unilateral . .
debe dar apoyo visual con material
del salon de clase.
Realiza escucha atenta de lo
. . , explicado por la docente, respeta
12 Hipoacusia Uso de audifo- P P . P
EP3 . . . los turnos, responde con facilidad y
aflos  neurosensorial no bilateral

realiza estructuracion oracional con
mas de tres palabras.
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TIPODE AYUDA )
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION1
AUDITIVA
Se le facilita escuchar el cuento
Uso de realizado porla docente, realiza apoyo
12 Hipoacusia audifono Ol \zadop onite, realiza apoy
EP4 . . . a nivel visual y auditivo mediante las
afios  Neurosensorial eimplante N <
estrategias visual que acomparian el
coclearOD

cuento, responde de forma agil.

Fuente: elaboracién a partir de la informacién suministrada por docente y acudientes

de los nifios y ninas.

Sesion 2

Docente realiza dictado utilizando estrategias auditivas teniendo en cuenta
la historia vista en clase anterior, con apoyo de trabajo en casa en compaiia

de acudiente.

Tabla 8.
Retencion de la informacién.

SESION 2

Estudiante realiza omisidon de articulos,
realiza asociacion de palabras evocando
cuento trabajado en clase y casa.

Menor realiza mdltiples  omisiones
de vocales, profesora debe dar apoyo
constante con estrategias auditivas con
realce acustico.

TIPODE AYUDA
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA
AUDITIVA
Uso de
EP1 1 Hipoacusia implante
afios  neurosensorial coclear
bilateral
Usode
Ep) 1 Hipoacusia implante
afios  neurosensorial coclear
unilateral
. . Uso de
EP3 12 Hipoacusia audifono

afios  neurosensorial .
bilateral

Realiza escritura de las oraciones dadas
por la docente, respetando espacios en el
cuaderno.
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TIPODE

AYUDA .

ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION 2

AUDITIVA

Usode . .
. . ) No requiere apoyo de la docente, retiene

12 Hipoacusia audifono Ol . ., .
EP4 . . . informacion dada y luego solicita
afios  Neurosensorial e implante L .
verificacion de la misma.
coclear OD

Fuente: elaboraciéon propia informacién suministrada por docente y acudientes de los
nifiosy las nifas.

Sesion 3

Docente continua con proceso de escritura ahora por medio de transcripcién
y lectura con formulacién de preguntas simples.

Tabla 9.
Transcripcion y comprension de preguntas simples.

TIPO DE
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AGIY;I’_:_)ICA SESION 3
AUDITIVA

Usode  Menor con facilidad para la transcripcion y

Hipoacusia implante  proceso de lectura, en algunas ocasiones se

neurosensorial coclear  evidencia lectura silabicay en algunas ocasiones
bilateral  apoyo para comprension de oraciones

EP1 11 afios

Usode  Logratranscripcion de oraciones, sin embargo,

Hipoacusia implante  se puede observar omisiones de letras de

neurosensorial coclear  forma repetitiva, lo cual dificultad la lectura,
unilateral  docente debe darapoyo constante

EP2 11 afios

Menor realiza transcripcion de forma rapida,

. . Uso de . .
. Hipoacusia ) realizado lectura de forma mas fluida y
EP3 12 afios . audifono . . ..
neurosensorial . respondiendo con facilidad lo solicitado por la
bilateral
docente
Uso de . . .
) ) ) Menor realiza escritura por copia de forma
. Hipoacusia audifono Ol . . . .
EP4 12 afios rapida, realiza comprension de oraciones y da

Neurosensorial e implante

respuesta de lo preguntado porla docente
coclearOD P preg P
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Construccion de cuento mediante imagenes, la docente realiza preguntas
que involucra tiempo, lugar y personas, apoyandose de material que tiene
distribuido por todo el salén de clase.

Tabla 10.

Descripcion de imdgenes.

ESTUDIANTE EDAD

SESION 4

EP1

11afios

TIPO DE AYUDA
DISCAPACIDAD AUDITIVA
AUDITIVA
Uso de

Hipoacusia implante
neurosensorial  coclear
bilateral

Logra descripcion de imagenes presentadas
por la docente, realiza proceso de asociacion
y de construccion de oraciones simples
involucrando personajes.

EP2

11afos

Usode
Hipoacusia implante
neurosensorial  coclear

Menor logra descripcion de forma estatica,
dificultdndose la asociacion y estructuracion
para la construccion del cuento dandole
continuidad a lo mencionado por los
compafieros de clase, requiere poyo constante
dela docente.

EP3

12 afios

Menor logra descripcion de imagenes
dandole continuidad a lo mencionado por sus
comparfieros, logra realiza involucrar tiempo
mediante apoyo visual y con estrategias
auditivas de la docente.

EP4

12 afios

unilateral
. . Uso de
Hipoacusia i
. audifono
neurosensorial .
bilateral
Uso de

Hipoacusia  audifono Ol
Neurosensorial e implante
coclearOD

Menor logra descripcion de imagenes
dandole continuidad a lo mencionado por sus
compafieros, logra realiza involucrar tiempo y
lugar, mediante apoyo visual y con estrategias
auditivas de la docente.

Fuente: elaboracién a partir de la informacién suministrada por docente y acudientes

de los nifios y ninas.
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Sesion 5

Docenterealiza dictado de cuento cortoy formulacion de preguntas acerca del
mismo, para que los nifios y ninas respondan de forma escrita en el cuaderno.

Tabla 11.
Escritura de cuento.
TIPO DE
AYUDA .
ESTUDIANTE EDAD DISCAPACIDAD AUDITIVA SESION 5
AUDITIVA
Realiza escritura del cuento con
Uso de e .
. . . dificultad en proceso de memoria,
o Hipoacusia implante
EP1 11afios . se debe dar apoyo constante
neurosensorial coclear algunas palabras como articulos
bilateral ~ 250"aS P y
preposiciones
Usode Realiza escritura de cuento con
o Hipoacusia implante  dificultad en estructuracion y escritura
EP2 11 afios . ;
neurosensorial coclear de algunas vocales, articulos, se
unilateral  evidencia dificultad en escritura
. . Uso de Realiza escritura con facilidad de
12 Hipoacusia . . . ;
EP3 . . audifono  escritura, apoyandose de estimulos
afios  neurosensorial . s .
bilateral auditivos y visuales
Uso de
1 . . .
£pa ! Hlpoacusm' au'dlfono Ol Logra
aflos  Neurosensorial  eimplante
coclearOD

Fuente: elaboracién propia informacién suministrada por docente y acudientes de los
nifnos y ninas.

Analisis de datos y resultados

Por medio de fichas de observacién no participantes, entrevista
semiestructuradas, se puede denotar que, para favorecer el proceso de
lectura, se debe haber desarrollo las habilidades auditivas y favorecido el
componente léxico, asociacién grafema/fonema, a través de diferentes
estrategias utilizadas por las docentes y potencializando lenguaje
comprensivo y expresivo:



Educacion inclusiva y permanencia académica

Para la adquisicién del proceso de lectura o escritura, los ninios usuarios de
ayudas auditivas (IC o audifonos) atraviesan por un proceso de habilitacién
para realizar un entrenamiento auditivo divido en cinco fases como lo
describe (Erber, 1982, pp.5-7), iniciando de manera progresiva por deteccion,
discriminacién, identificacién, reconocimiento y comprensiéon, como se
puede evidenciarse en la figura 1 donde el orden es jerarquico y se hace en
compaiiia de la rehabilitadora auditiva. Iniciando de forma progresiva y una
vez adquirida, logran favorecer procesos de lectura y escritura. La deteccién,
se debe percatar si los ninos detectan la ausencia del sonido, sea segmental
o suprasegmental, se continua con habilidad de discriminacién donde los
nifias y nifias lograr diferenciar entre sonidos largos y cortos, lo que conlleva
a la diferenciacion de palabras y oraciones; la identificacion se da cuando se
puede seleccionar el estimulo presentado por la docente con apoyo visual del
objeto o lectura labio facial, las dos Gltimas se encuentra reconocimiento que
es cuando se puede distinguir lo solicitado por la docente sin apoyo visual y
sin la necesidad de hacer uso de los estimulos concretos; lo que garantiza que
lo pedido porla docente comprendido por medio de la via auditiva, utilizando
el implante coclear o audifono.

Figura 6.
Habilidades auditivas Hilda Furmansky(2005).

N Deteccion 3 Discriminacion ) § Identificacion S Reconocimiento 3 Comprension

Estrategias realizadas por las docentes

Durante intervenciones grupales la profesora realiza preguntas acerca de la
palabraescuchadaporlosestudiantes, teniendoen cuentasulongitud, nimero
de vocales y consonantes que las componen, también ejecuta actividades
por medio de estrategias auditivas de extensién para ampliar vocabulario,
mencionan uso o cualidad dependiendo de la categoria semantica trabajada.

La docente inicia dando informacién suficiente para la identificacién de
imagen, como ampliacién de componente 1éxico, esto con ayuda de estrategias
auditivas como la expansiéon o limitaciéon del formato dependiendo del
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aprendizaje previo de los estudiantes dandole informacién de significado
de contenido a la imagen y por Gltimo realizando un reconocimiento de lo
mostrado como canal de aprendizaje

Reconocimiento de imagenes: Lazama, (2012), describe lo grandioso del
estimulo a través de la imagen, ya que radica en su posibilidad de representar
el mundo externoy aprehender el mundo fisico, lo que conlleva a estimular la
competencia léxica, por lo cual se logran mayores aspectos de asociacién con
los procesos de lectura y escritura.

Habilidades auditivas: el Dr. Daniel Ling menciono: “Los usuarios de
implante coclear no tienen una audicién normal, pero, si logran los
estimulos adecuados y el entorno en que se desenvuelven los favorece,
pueden potenciar funcionalmente sus habilidades auditivas para la
percepcién de los sonidos del habla” (Ling, 1989, citado en Hilda, 2005, p.
65). por otro lado, Hilda (2005, p. 70), retomando la jerarquia mencionada
anteriormente de las habilidades auditivas, considera si son organizadas
de esa forma se logran mejores resultados en la estimulacion de funciones
superiores,loquesobrellevaal desarrollodellenguajey posibleadquisicion/
desarrollo de los procesos de lectura y escritura. Para su Comprensién se
tiene en cuenta:

Lectura fonética

Las primeras actividades que se realizan con el uso del método invariante
contribuyen, a que los nifios con ayudas auditivas (audifonos e implantes
cocleares), logren transformar bocetos de las palabras a través de un
plano materializado con apoyo de diversos estimulos y estrategias de las
docentes, en el cual no se les pasan letras sino una representaciéon con fichas
manipulables de los sonidos a través del sentido visual, con las que los nifios
logran determinar el esquema de la palabra y estructura en cuanto a longitud,
la cantidad de sonidos y su segmentacion silabica

Reconocimiento de fonemas segtn la funcién vocal o consonante

Para la representacién de las silabas se hacen a partir de simbolos utilizando
punto, esto con el fin de conseguir la representacion de los grafemas como se
trabaja con el método silabico tradicional, pero quelos estudianteslos puedan
manipular y de esta manera iniciar el acercamiento directo con el proceso de
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preescritura. Adicionalmente para Solvieva y Quintanar (2005) esto permite
a los ninos y las ninas iniciar con la representacién espacial y estructural de
la palabra en la escritura.

Cabe resaltar que, este tipo de actividades permite a los usuarios de
implante coclear y audifonos el mayor desarrollo de la metalingiiistica
y conciencia fonolégica, lo que para Garton y Pratt (1991) es importante
puesto que, los nifios y las nifias no solo conocen el significado dado
del lenguaje, sino que analizan e interpretan las unidades lingiiisticas
involucradas en el mismo.

Siguiendo con las estrategias, la docente realiza trabajo con la cantidad de
sonidos de larga y corta metria de las palabras, la duracién de los sonidos,
similitudes y diferencias de estos y se finaliza con la identificacién auditiva de
los sonidos y asociacién con cada letra, mas no su nombre.

La docente inicia con la correspondencia de vocales y su identificacién
pasando por medio de diversas habilidades auditivas, los grupos estan
conformados por diversas ayudas auditivas por lo cual en algunas ocasiones
son una desventaja, puesto que el estimulo recibido es diferente como se
ha explicado anteriormente al tener diferentes diagnodsticos a nivel de
sensibilidad auditiva, sin embargo las docentes a través de sus multiples
estrategias, encaminadas a la actividad sensorio-percepcial mediada por
la visién y el tacto a ser representativos las vocales con color verde y las
consonantes con color rojo.

Escritura

Ya que la escritura es uno del proceso mas complejo y que se supone es un
sistema simbodlico como lo describe Vygotsky, pero que también a su vez
representa un mismo sistema de mediaciéon semiotica, por el cual, se requiere
una accién consciente de los nifios y ninas; el primero dirigido al ambito
exterior que contiene las ideas a expresar por medio de figuras y el otro el
relacionado con las reglas morfosintacticas que es uno del componente del
lenguaje. Se puede evidenciar los nifios y las niflas usuarios de implante
coclear y audifonos, ejecutaban el proceso de la escritura por copia o
transcripcién a partir de los textos, preguntas, ideas, emociones en algunos
casos elegidos por la docente.
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En algunas ocasiones el interés y la presencia de los dispositivos basicos
y aprendizaje jugaban un papel protagonista, ya que, la escritura por
transcripcién los estudiantes revelaron un buen desempeno, logrando
realizar estas actividades con menos errores ortograficos y gramaticales
que en la escritura espontianea, donde se denotaba las omisiones de silabas,
articulos o preposiciones.

Cabe resaltar que con las practicas de escritura espontaneas, se lograba
evidenciar mayor proceso de aprendizaje, pero, no solo se realizaron a
través de la escritura, sino que, como adquisiciéon del desarrollo global de
aprendizaje, también lo hacian con creacién de narrativas orales o de caracter
expositivo. Dejando conocer los procesos de pensamiento, la asociacién con
imdagenesy nivel estructural.

Otra de las practicas para favorecer el desarrollo y consolidacién de la
escritura, y en algunas ocasiones méas utilizadas en las clases, fue la ejecucién
de guias de trabajo, donde los nifios y las ninas lograban la resolucién
de diferentes actividades tales como resolucién de preguntas, completar
palabras, que se veia mediada por el proceso de lectura y comprension, de
temas anteriormente trabajadas o con apoyo de la docente a cargo.

Lectura

Durante las sesiones observadas durante la recoleccion de informacion,
fueron muy recurrentes las practicas del proceso de lectura, puesto que,
como se ha explicado con anterioridad, estan presentes en todas las areas
de ensenianza del INCS. Estas incluyen lectura en voz alta como proceso
de retroalimentacién, la lectura compartida como momento de escucha
fomentando la atencién y lectura individual continuando con los dispositivos
basicos de aprendizaje. En cuanto a los aspectos trabajados se encontraron:
la comprensioén literal e inferencial de texto mediado por iméagenes para
contribuir a su apoyo visual como completo de la via auditiva y a su vez
favorecer articulaciéon del habla y fluidez de la lectura.

Uno de los aspectos a resaltar de estas practicas de las docentes, es la
busqueda constante para la creacién de las condiciones necesarias, no solo
del conocimiento sino en la motivacién e interés de los nifios y las ninas, por
medio del conocimiento previo o la busqueda recurrente de estrategias que
conlleve a este proceso.
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Una de las propuestas mas destacables en las practicas de lectura que tiene
el INCS, es que estas siempre se apoyan de imagenes, puesto que es uno de
los aspectos mas importantes para trabajar por su disminucién o pérdida
del sentido de la audicién, y como resultado, los nifios y las ninas usuarios
de con implante coclear y/o audifonos crean un vinculo estrecho entre el
significado y significantes.

Porotraparte, selogré evidenciar que las practicas en este proceso incluyeron
la creacién o construccion de los significados del material realizado por la
docente y puesto en lugares estratégicos del salén, con el fin de dar un apoyo
visual de forma intrinsecay generar proceso de asociacion y memoria. Siendo
asi mas facil el proceso de lectura, comprension y creacion de textos

Necesidades y problematicas

Cabe mencionar que durante la ejecucién de la investigaciéon planteada
se pudieron observar varias necesidades y problemadticas, pero también
reconocer la labor realizada por las docentes de grupo que con amor y
dedicacién logran construir procesos de ensefianza como lo son la lectura
y escritura en una poblacién con limitaciéon y donde el uso de las ayudas
auditivas no es garantia para el desarrollo del lenguaje o pensamiento.

Se denota interés por partes de los nifios y nifias de los grados de transicién
y primero para lograr la practica de la escritura y lectura, sin embargo, el
acompanamiento de sus padres es muy limitado, ya sea por su necesidad de
trabajar parael sostén del hogar o porlafaltade conocimientoenlaensenanza,
ya que muchos no cuentan con un nivel de educacioén basico y por lo cual las
docentes deben realizar actividades programadas mensualmente para dar
a conocer actividades que favorezcan el mismo. Las docentes mencionan
que los acompanamientos en algunas ocasiones no son de los padres, sino
que, de abuelas o bisabuelas, por lo tanto, se hace ain mas complejo dicha
corresponsabilidad al momento de la ensenanza.

También se evidencia que debido al proceso llevado por las docentes el
aumento progresivo de las habilidades lingiiisticas en los ninos debe estar
acompanado por la rehabilitadora auditiva, siendo una variable importante
para desarrollo de las habilidades auditivas y linglisticas y sin este
acompafnamiento continuo, se dificultaria el proceso para su evolucion, ya
que, favorecen la comunicacién, pensamiento y el acceso al lenguaje escrito.
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Cabe resaltar que las ayudas auditivas son aparatos tecnolégicos que pueden
presentar fallas y que la falta de estos limita el desarrollo auditivo, y teniendo
en cuenta la categorizacién socioecondémica de los familiares, algunos no
cuentan con los recursos para el cambio de pila de manera semanal o si las
entidades prestadoras de salud se demoran en la entregan de los mismos, los
ninosy las ninas quedan sin poder acceder al canal auditivo.

Conclusiones

En este apartado se describen algunas conclusiones resultantes del analisis
realizado en la investigacion sobre las estrategias utilizadas por las docentes
de INCS para la ensefianza de los procesos de lectura y escritura en ninos y
ninas con implante coclear y/o audifonos.

En primer lugar, esta investigacion, posibilita evidenciar que la poblacién
infantil que asiste al INCS, es llevada por diferentes fases del conocimiento
de la lengua escrita y la lectura, mediante diversas estrategias, buscando
asi desarrollar habilidades lingiliisticas y fomentar otros medios de
comunicacién; las herramientas dadas mediante las imagenes, iconos
y sonidos permiten que escribir y leer sea mas dinamico por medio de
diferentes estimulos sensoriales.

Esto dado a través del método utilizado en el INCS, la experticia de las
docentes y el contexto que manejan en dicha institucién, acercandose de
manera progresiva al lenguaje escrito y la lectura, encaminando todo su
proceso de ensefianza auditiva junto con la educativa.

De igual forma, se resalta que en la diversidad de metodologias para la
ensenanza de estos procesos, estano es la tnica, ya que las docentes fomentan
el proceso de aprendizaje, en saberes previos y los grados estan en sincronia
para que pueda ser desarrollado cada area auditiva y habilidad de forma
progresiva, Siendo destacable la dedicacion y esfuerzo por las docentes, y la
institucién junto con el equipo interdisciplinar compuesto por psicologia,
trabajo social, terapia ocupaciény fonoaudiologia, para potencializar en cada
estudiantes y conocer que favorecer a cada uno de manera independiente,
buscando alternativas para el desarrollo integral, educativo y familiar de
cada uno de los nifios y ninas asistentes al programa educativo que ofrece el
INCS con su propuesta de oralidad en la poblacién con discapacidad auditiva
usuario de implante coclear y/o audifonos.
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Es destacable el trabajo realizado por las docentes del INCS con los padres
o acudientes de los nifios del INCS favoreciendo el acercamiento no solo en
el proceso de escritura y lectura, sino también a que conozcan el método
utilizando por ellas, con diferente material que se acerca a la necesidad
especifica de cada nifno o nina, por medio de los talleres presenciales, guias de
trabajo o el acompanamiento parmente en el aula de clase.

Siendo los implantes cocleares y/o audifonos una de las soluciones auditivas
mas eficientes y comunes en la actualidad para los nifios y las nifias con
pérdidas auditivas importantes, se debe considerar que el presente estudio
contribuira ala practica docente. Teniendo conocimiento de las habilidadesy
estrategias auditivas, que se pueden desarrollar durante el proceso educativo
y que fomenten mayores procesos de inclusion.
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Resumen

La educacién inclusiva es un método de ensenanza que ofrece alternativas
de aprendizaje para alumnos con necesidades educativas especiales y
diversidades culturales, sexuales, intelectuales, entre otras, lo cual contribuye
ala reduccion de la desercion escolar y a la permanencia estudiantil. En este
caso, se avanza en estrategias para la poblaciéon con espectro autista, un
tipo de trastorno de la personalidad que se caracteriza por dificultades en
la comunicaciéon y las relaciones interpersonales. El objetivo del presente
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articulo consiste en describir unas estrategias psicopedagégicas para la
inclusion escolar de poblacién infantil con trastornos del espectro autista.

Se utilizé el método de investigacién cualitativo, al emplear la técnica
documental como herramienta de analisis, donde se hizo una revisién de
literatura con publicaciones entre 2016 y 2023, por medio de bases de datos
con alto reconocimiento académico.

Los resultados del estudio identificaron que gran parte de los articulos
analizados consideran que una intervencién temprana de los sintomas que
influyen en esta poblacién esuna medida necesaria para determinar el manejo
que se le debe proporcionar a estos estudiantes en las aulas académicas, dado
que las actividades pedagoégicas que utilizan los educadores deben responder
a las dificultades psicolégicas que ellos enfrentan.

Se concluye que intervencién temprana en los ninos y las ninas con espectro
autista ayudan a mejorar las habilidades sociales y de comunicacién, ademas
de que los programas educativos inclusivos impulsan su aprendizaje y el
desarrollo de una manera adecuada para cubrir sus necesidades individuales.

Palabras clave: Educacién inclusiva, estrategias psicopedagogicas, inclusion
escolar, poblacién infantil, Trastorno del Espectro Autista.

Abstract

Inclusive education is a teaching method that offers learning alternatives
for students with special educational needs, such as the population on the
autism spectrum, a type of personality disorder characterized by difficulties in
communication and interpersonal relationships. The objective of this articleis “to
describe psycho-pedagogical strategies for the school inclusion of children with
autism spectrum disorders.”

The qualitative research method was used, using the documentary technique as an
analysis tool, where a literature review was carried out with publications between
2016 and 2023, through databases with high academic recognition.

The results of the study identified that a large part of the articles analyzed
consider that early intervention of the symptoms that influence this population
is a necessary measure to determine the management that should be provided
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to these students in academic classrooms, given that the activities Pedagogical
techniques that educators use must respond to the psychological difficulties
they face.

It is concluded that early intervention in children with the autism spectrum helps
to improve social and communication skills, in addition to inclusive educational
programs promoting their learning and development in an appropriate way to
meet their individual needs.

Keywords: inclusive education, psycho-Pedagogical strategies, school inclusion,
child population, autism spectrum disorder.

Introduccion

El espectro autista es un trastorno que influye en la manera en que un
individuo percibe y se relaciona con el mundo que lo rodea (Baixauli Fortea,
Rosell6 Miranda, Berenguer Forner, Colomer Diago y Grau Sevilla, 2017). Las
estadisticas calculan que uno de cada 160 infantes en el mundo lo padece con
una prevalencia que oscila entre el 1% y 2% (Celis y Ochoa, 2022). Si bien no
hay cura para el espectro autista, la intervenciéon temprana y la educacion
ayudan a esta poblacién a potenciar sus habilidades.

Ademas, los enfoques educativos para estos infantes varian segin sus
requerimientos individuales. Algunos de ellos pueden necesitar instruccion
especializada en un entorno uno a uno, mientras que otros pueden prosperar
en un aula convencional con el apoyo de un asistente o maestro (Aixa, 2017).

Lo anterior describe las dificultades que existen para su educacién,
debido a que se carece de estrategias psicopedagdgicas que sean capaces
de desarrollar competencias e incluir a los infantes que sufren de este
trastorno en la basica primaria, dado que esta poblacién a menudo,
necesita servicios de apoyo especializados para tener éxito en la escuela
como lo plantean Zambrano y Orellana (2018), que pueden ser Terapia
del habla y del lenguaje, Terapia ocupacional, Terapia de integraciéon
sensorial, Asistencia en el aula, entre otros.

Lasdificultades de comunicacién social en ninosy ninas con espectro autista
incluyen la comprension y uso del lenguaje, lo que afecta la comunicacién
con maestros y comparneros de clase, asi como la interpretacion de seiales
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y reglas sociales, complicando la interaccién positiva. Ademas, los
comportamientos repetitivos, como el aleteo o balanceo de manos, pueden
ser perjudiciales en un entorno escolary dificulta la atencién y permanencia
en latarea. Segin Mulas et al. (2010) sus intereses restringidos pueden llevar
a una fijacién en ciertos objetos o temas, dificultando la concentracion en el
trabajo escolar y la transicion entre actividades. Estas limitaciones pueden
obstaculizar el aprendizaje y la participacién escolar, pero con el apoyo
adecuado, los ninos y las ninas pueden lograr el éxito académico y llevar
vidas satisfactorias y productivas.

Sumado a lo anterior, los infantes con espectro autista, enfrentan una serie
de desafios especificos en el entorno educativo que, segiin Gonzélez (2018)
estan relacionados con las sensibilidades sensoriales, debido a que algunos
olores, colores y destellos de luz los pueden desconcentrar o alterar su
comportamiento, razén por la cual se les dificulta realizar las actividades
que les proponen. También pueden presentar deficiencias en las habilidades
motrices de tal forma que la escritura, el dibujo y algunas actividades de
equilibrio o de educacion fisica son complejas de realizar. Sumado a ello, sus
funciones ejecutivas como la planificacidn, la organizacion y la priorizacién
de actividades escolares, les impiden ejecutar tareas o ejercicios, lo cual
también incrementa la ansiedad y la depresion, los cuales no son estados
aptos para el aprendizaje.

De acuerdo con la problematica planteada, el siguiente documento tiene el
objetivo de describir estrategias psicopedagogicas para lainclusion escolar de
infantes con trastornos del espectro autista.

Entre los lineamientos tedricos que sirven de sustento para fortalecer
competencias en los infantes con espectro autista, se evidencia que el Analisis
Conductual Aplicado (ABA) es el mas utilizado; se trata de una terapia
conductual que se centra en cambiar el comportamiento de una persona
reforzando las conductas deseadasy extinguiendo las otras. Se ha demostrado
que el ABA ha sido eficaz para ayudarlos a conocer nuevas habilidades,
mejorando sus destrezas sociales y de comunicaciéon, ademas de reducir
las actitudes problematicas, tales como autoagresion, agresion hacia otros,
ingestion de sustancias no comestibles, destruccidn, y escapismo, las cuales
surgen de una disminucién de la calidad de vida tanto para el individuo como
para su familia (Pifieros y Toro, 2012).
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Otra teoria que estd ganando popularidad es la terapia pragmatica social
del desarrollo (DSPT). La DSPT es una terapia de habilidades sociales que
se enfoca en ensenar a los infantes con espectro autista, las habilidades que
necesitan para interactuar con otros de una manera socialmente apropiada
mediante el trabajo en equipo al mejorar su comunicacién y aumentar la
participacién en actividades sociales (Fernandez y Garcia, 2020).

Ademas del ABA y DSPT, existen otras intervenciones basadas en evidencias
que ayudan a esta poblacidén con espectro autista a generar competencias.
Estas intervenciones incluyen ejercicios del lenguaje, del habla, ocupacional
y de juego. La terapia del habla y el lenguaje puede ayudarlos a desarrollar
sus habilidades de comunicacién, mientras que la terapia ocupacional puede
contribuir a desarrollar sus habilidades motoras finas y aprender a lidiar con
las sensibilidades sensoriales. La terapia de juego les permite relacionarse con
los deméas de manera lidica y a expresar sus emociones de forma saludable
(Iglesia y Olivar, 2008).

Cerqueira (2022), realizd6 un analisis sisteméatico sobre las habilidades
socioemocionales en estudiantes con problemas de aprendizaje. Es una
investigacion cualitativa con método de andlisis documental, cuyos
resultados determinaron que existe 146 articulos, de los cuales utilizé 16
que fueron los efectivos para el estudio, teniendo en cuenta las bases de
datos de articulos abiertos indexados de Redalyc y Dialnet. Sus resultados
determinaron que existe un impacto en la percepcién emocional de esta
poblacién sobre el aprendizaje, por ello se recomendé formular politicas
publicas de seguimiento, ademas de formar pedagégicamente a los docentes
y partes interesadas para fortalecer su desarrollo. Este trabajo es un referente
adecuado para el presente articulo, dado que determiné las herramientas
para el proceso de recoleccion y seleccién de informacion.

También se consideré el trabajo de Cinta y Almeida (2016), quien hizo un
anilisis de revision sistemdatica utilizando documentos indexados en
diferentes bases de datos sobre la relacién entre el fortalecimiento de
competencias motrices en infantes escolares y la dificultad de la vista
desde el anio 2014 al 2021. Es un trabajo cualitativo basado en un anélisis
documental donde se emplearon el repositorio de universidades y las
bases de datos de documentos indexados. Sus resultados revelan que el
ejercicio fisico, los deportes y las actividades recreativas son necesarios
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para desarrollar competencias motrices y de coordinacién con el objeto de
reducir la descoordinacién en la locomocién que produce la discapacidad.
Se considera que este articulo es un buen referente para el presente articulo
por el hecho de que contribuye con informacién tedrica en el contexto
tematico de la educacién dirigida a la poblaciéon con espectro autista,
ademas del proceso metodolégico a tener en cuenta para la identificacion de
estudios apropiados para el anélisis.

Por lo tanto, el articulo que se propone es importante porque la intervencién
adecuada para educar un infante con espectro autista de basica primaria
dependera de sus necesidades y fortalezasindividuales. Lo que hace necesario
trabajar con una terapia calificada para desarrollar estrategias que los ayuden
a alcanzar su maximo potencial al conocer las herramientas para impulsar
sus competencias y los mecanismos de participacion en la educacién en los
colegios. De igual manera, este articulo se constituye en una herramienta de
consulta para los docentes que trabajan con esta poblacién, al igual que servir
de referente para estudios futuros en este tema.

Metodologia

Seutilizé el enfoque de investigacion cualitativo, el cual busca comprender un
fendmeno para sumergirse en él y recopilar datos a través de observaciones,
entrevistas y analisis de documentos (Hernandez, et al., 2010). En ese sentido,
se emplea la técnica documental como herramienta de recoleccién, dado que
implica el an&lisis de literatura (Bisquerra, 2009).

Esta revision se efectué en documentos consultados entre 2016 y 2023,
por medio de bases de datos en el ambito académico, tales como Scopus,
Redalyc, ScienceDirect, Dialnet plus, ProQuest, EBSCO, entre otros, donde
se identificaron 100 articulos de revistas cientificas de diferentes lenguas que
facilité su elaboracion.

Las fases de analisis documental que se tuvo en cuenta para el desarrollo del
presente articulo son:

Definicion de palabras claves o tematicas: como primera medida se identifico
las palabras claves que son las variables que se tuvieron en cuenta para
realizar la bisqueda de documentos en las bases de datos, especialmente en
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los idiomas que hacen parte del entorno Latinoamericano. Entre las que se
encuentran en la tabla 1.

Tablal.
Palabras claves del proceso de revisién documental.

PALABRAS CLAVES INGLES PORTUGUES

Espectro autista Primary school autistic children Criancas autistas

Estrategias psicopedagdgicas  Psycho-pedagogical strategies Estratégias psicopedagdgicas

Desarrollo de competencias Skill development desenvolvimento de habilidades

Inclusion escolar inclusion children inclusdo escolar

Nota: la tabla muestra las palabras claves para el proceso de busqueda de informacién.
Elaboracién propia.

Recoleccion de informacién: Después se procedié en la busqueda de
informacién considerando el periodo de analisis (2016-2022), el cual se escoge
por ser un tema novedoso desde el contexto psicopedagdgico. Aqui se utilizé
larejilla de busqueda, la cual permite organizar los documentos identificados
en cada una de las bases de datos de consulta.

Tabla 2.
Rejilla de consulta.

Titulo Autores Ao Pais Palabras clave

Nota: La tabla muestra la rejilla de consulta a utilizar para organizar la informaciéon
de los articulos.

Seleccion de articulos: Después de tener todos los articulos identificados
(n=100) se procede en la clasificacién de estos para efectos de determinar
los mas adecuados para el cumplimiento de los objetivos propuestos. Los
parametros de inclusién para la seleccién de documentos en el analisis,
correspondid a los articulos publicados en espanol, inglés y portugués en el
periodo 2016 y 2023 que han estudiado el espectro autista en nifnios escolares
de 5a10 anos de edad.
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Codificacion y categorizacion de los datos: se hace un analisis de documentos
identificados, haciendo una contabilizaciéon de estos, por lengua, afno y
palabras claves identificados en cada uno de ellos.

Analisis de contenidos: Se hizo el andlisis de contenido de los articulos donde
se busca especificar especialmente las estrategias identificadas en torno al
desarrollo de competencias para la vida y la participacién o inclusién de los
infantes con espectro autista, dado que aqui se da respuesta a los objetivos
especificos planteados, ademas de relacionar los aspectos mas significativos
de las palabras claves. De igual manera se efectud la discusién con base a los
resultados descritos.

Resultados y discusion

En este acapite se describen los resultados obtenidos en el proceso de
revisiéon bibliografica que se realizé en el periodo 2016-2023, el cual se
desarroll6 en 5 etapas que se consideraron para identificar las coincidencias
en las tematicas planteadas. En este orden de ideas, se logré identificar 29
articulos que dieron respuesta a los objetivos de la investigacién. Después de
procesar la informacién se encontré que los articulos fueron desarrollados
por profesionales de diferentes disciplinas (Licenciados en educacion: 52%;
Psicologia: 26%; Medicina: 15% y Fonoaidologia:7%), donde la metodologia
utilizada fuedescriptiva (46%), analitica (31%), exploratoria (13%) y transversal
(10%). Ademas, se determind que el 48,27% de los articulos corresponden a
Sur América (Colombia, Ecuador, Paraguay, Venezuela y Chile), el 41,39%
a Europa (Espafia y Portugal) y el 10,34% a Centroamérica (México y Cuba),
donde se destaca que Espana es el pais con mas articulos encontrados con el
34% de ellos, de los cuales se resalta el afio 2016 (38,) como el periodo de més
publicaciones. En la tabla 3 se aprecian estos documentos.
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Articulos seleccionados para el andlisis.
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TiTULO AUTORES ANO  PAiS PAéf:‘f:s
Procesos de atencidn pedagogica de estudiantes
. Tello J., .
con trastorno del espectro autista (tea): una 2023  Colombia
S i Botero S.
revision sistematica
. . . Domif -
Actitudes de los docentes a nivel primaria sobre ominguez .
. P.CastroM. 2022 México
los alumnos con Trastorno de Espectro Autista Espectro
Zavala M. autista
Estrategias pedagdgicas dirigidas a maestros
para incentivar la literatura infantil de nifios y
nifias con autismo en educacion basica primaria  Gauta, D. 2016  Colombia
del Instituto Técnico Guaimaral de la ciudad de
Cucuta Norte de Santander
Estrategias psicopedagdgicas para trabajar con .
o . P A, 202 E
nifios trastorno del espectro autista TEA ibaque 023 cuador
Estrategias Psicodidacticas de aprendizaje en .
. Wills, W. 2022 P
trastornos del espectro autista (TEA) s 0 araguay
ProyecFo edL.JE:atIVO para. la estimulacion del Navaro A, 2020  Ecuador
lenguaje de nifios con autismo
Programa de estrategias psicopedagogicas
basadas en la evidencia para la contencion de .
. . . . Garcia, E. y .
situaciones disruptivas en nifios con trastorno 2020 Colombia
. Zapata, K
de espectro autista (TEA) en edades de cuatro a Estrategias psi-
siete afios copedagogicas
Trastorn.o del espect.rf) autista su comorbilidad y Lara M. 2017 Esparia
estrategias de atencion
S L. . Massani J,
La evaluacion psicopedagdgica de nifios (as) con Garcia L
trastornos del espectro autista mediante el perfil ' 2016 Cuba
sicoeducativo Navarro A,
P Hernandez E.
Diagnéstico en nifios con trastornos del espec-  AguiarA.
tro autista en su desarrollo en la comprension ~ GarciaR. 2016 Espafa
textual Hernandez F.
. . . . Guanoluisa
El cuento infantil como estrategia para potenciar D: AlvarezA. 2021 Venezuela Desarrollo de

el lenguaje en nifios con autismo

Facia L.

competencias
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. . . PALABRAS
TITULO AUTORES ANO PAIS CLAVE
Vazquez T.
Estrategias  didacticas para  desarrollar ~ Garcia D.
competencias en nifios con Trastorno del  Ochoak, 2020  Espafia
Espectro Autista (TEA) Sergio Erazo-
Alvarez J.
~ . Badillo V.
Uso de Ias.TIC enla ensen'zinza-ap.rendlzaje dela Miguel A. 2020 Colombia
comprension lectora en nifios autistas .
lguaran A.
Andlisis del acceso a la formacion de
competencias  educativas  basicas  para Silva J. 2019 Ecuador
estudiantes autistas en Ecuador
El enfoque neuropsicoldgico del Autismo: Reto .
. . o Cinta M; .
para comprender, diagnosticar y rehabilitar Almeida. A 2016 Chile
desde la Atencién Temprana o Desarrollo de
competencias
Uso de las TIC en el Trastorno de Espectro Garcla S; .
. L GarroteD; 2016 Espafia
Autista: aplicaciones .
JiménezS.
Las tecnologias de la informacion y  LozanoJ;
comunicacion (TIC) en el proceso de ensefianza  Castillo . N
.. . 2016  Espafa
y aprendizaje del alumnado con trastorno del ~ Garcia C;
espectro autista (TEA) Motos E.
La lectoescritura en los nifios autistas Callejo J. 2016 Espafa
Elaboraci6n de un programa de intervencién para
el dgsarrollo dg la cgmpetenma socmemgcmnal Peris J. 2016 Colombia
y mejora de lainclusion en el aula de un nifio con
Trastorno del Espectro Autista
La inclusion escolar del educando con TEA desde Herndndez Inclusion
la concepcidn histdrico-cultural de Vygotsk: 0. Spencer 2021 Cuba escolar
P ygotsky R., Gomez, |
La inclusién educativa de nifios con trastorno
. . Ledn B. 201 E
del espectro autista en la Republica del Ecuador eon 08 cuador
Conducta adaptativa y aprendizaje en nifios Inclusién
con trastornos del neurodesarrollo (trastornos ~ Belén M. escolar
del espectro autista y trastorno por déficit Berenguer-A. 2018 Chile
de atencion/hiperactividad). Efectos del  Casas M.

funcionamiento ejecutivo
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. - : PALABRAS
TITULO AUTORES  ANO PAIS CLAVE
Actitudes de los docentes hacia la inclusion  Garcés, R. N
o . 2018  Espafia
escolar de nifios con autismo Zambrano M.
Baixauli- 1.,
Intervenciones para promover la comunicacion  Rosell6 B.,
social en nifios con trastornos del espectro BerenguerC., 2017  Portugal
autista ColomerC.,
Grau M
Orientaciones pedagdgicas para la inclusion de
nifios con autismo en el aula regular. Un apoyo ~ Rangel A. 2017 Espafia
para el docente .
Inclusion
Las tecnologias de la informacion y LozanolJ., escolar
comunicacion (TIC) en el proceso de ensefianza  Ballesta F. 2016 Espafia
e inclusion del alumnado con trastorno del  Alcaraz$S., P
espectro autista (TEA) Cerezo M.
Estrategias en disciplina positiva y su incidencia ~ VargasK
I inelusid . o o
en la inclusion educativa de. nifios y nifas cfc,)n Pucha, R. 2019 Ecuador
trastorno del espectro autista en educacion
inicial Morillo J.
El aprendizaje cooperativo como estrategia para Garcia-R
la inclusion del alumnado con tea/as en el aula ' 2016 Espafa

ordinaria

Hernandez E.

Nota: La tabla muestra los articulos seleccionados.

De acuerdo a este listado de autores se tomé en consideracion los siguientes
conceptos manifestados por los autores investigados, conforme a cada
categoria de variables, en el cual se encuentra el entorno educativo en basica
primaria, las estrategias psicopedagodgicas, las estrategias de desarrollo
de competencias y las estrategias de Inclusién escolar de nifios y ninas con
espectro autista, en las cuales se hizo un resumen general de cada variable en
la tabla 4, identificando los el grupo de autores que escribieron al respecto.
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Tabla 4.

Categoria de variables

VARIABLE

AUTORES

CONCEPTO

FAL

Entorno educativo
en basica primaria.

Gauta (2016) ; Tello
y Botero (2023);
Dominguez, et al.
(2022)

El entorno educativo en basica primaria para nifios
y nifias con autismo debe ser inclusivo y adaptado
a sus necesidades. Estos estudiantes necesitan un
ambiente positivo y de apoyo para sentirse seguros
y aprender. Requieren mas tiempo para completar
tareas, ayudas visuales e instrucciones claras de-
bido a dificultades con el procesamiento verbal y
distracciones. La interaccion con comparieros es
crucial para desarrollar habilidades sociales.

26

Estrategias
psicopedagdgicas
para nifios y nifias

con espectro
autista

Pibaque A, Wills, W.,
Navarro A., Garcia, E.,
y Zapata, K., Lara M.,

Massani J, Garcia L,
Navarro A, Hernandez
E., Aguiar A. GarciaR.

Hernandez F,,

Los nifios escolares que padecen de espectro au-
tista requieren de un entorno adecuado para su
desarrollo, el cual se puede enfrentar con mayor
facilidad al identificar a tiempo sus sintomas para
reducir sus conductas nocivas. Estas se pueden
lograr mediante el desarrollo de su creatividad en
actividades artisticas, haciendo juegos de trabajo
en equipo, al igual que estrategias para fortalecer
su comunicacion con los demas.

45

Estrategias de
desarrollo de
competencias
para los nifios y
nifias con espectro
autista

Guanoluisa D; Alvarez
A. Facia L., Vazquez
T. Garcia D. Ochoa E,
Sergio Erazo-Alvarez

J., Badillo V. Miguel

A.lguaran A, Silva J.,
Cinta M; Almeida, A.,
Garcia S; Garrote D;
Jiménez S., Lozano J;
Castillo I. Garcia C;

Motos E., Callejo J.
Peris J.

El desarrollo de competencias en los escolares de
nifios y nifias con espectro autista es un desafio
para los docentes, donde las principales estrate-
gias se concentra en el desarrollo de habilidades de
comunicacion, sociales y de autoayuda, en el cual,
se busca mejorar las relaciones con otros nifios y
docentes, ademas de desarrollar su habla y tengan
la capacidad de serindependientes.

En este sentido, se requiere de paciencia en este
proceso, empleando el apoyo de la familiay de pro-
fesionales especializados para complementar el
proceso de aprendizaje que se entrega en las aulas
académicas.

®
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VARIABLE AUTORES CONCEPTO FAL

La educacion inclusiva es aquella que permite que
cualquier estudiante sin distingo de edad, sexo,

Hernandez O., Spencer . .
condicion econdémica y social y de salud, entre

R., Gomez, | o . )
, otros, pueda recibir una ensefianza de calidad.
Le6n B.
Belén M. En este sentido, la educacion inclusiva permite que

Berenguer-A. Casas M. nifios y nifios con espectro autista tenga mayores
Garcés, R. Zambrano M. facilidades para expresarse e interactuar con sus
Baixauli- I, Rosell6 B,, comparieros, ademas de estar mas dispuestos a
Berenguer C., Colomer recibirla informacion de los docentes. 52
C.,GrauM
Rangel A.
Lozano J., Ballesta F.
Alcaraz S., Cerezo M.
Vargas K Pucha, R.
Morillo J.
Garcia-R, Hernandez E.

Estrategias de In-
clusion escolar de
nifios y nifias con
espectro autista Las estrategias residen en capacitar al docente para
el manejo de estas personas, ademas de hacerle
comprender a sus compafieros de clase, la impor-
tancia del respeto y la comprension, para evitar el
bullying, en el salén de clase. También se propone
tenerescuelas de alojamiento, al igual que mantener
un ambiente adecuado con sillas preferentes y luga-
res tranquilos para que ellos se sientan comodos.

Nota: Frecuencia de aparicién en la literatura (FAL). La tabla muestra la categoria de
variables conforme a los articulos seleccionados.

Después de especificar las variables a analizar se procedi6 a discurrir en cada
una de ellas para una mejor comprension.

Educacion de nifios y nifias con espectro autista de basica primaria

De acuerdo con el andlisis de los articulos mencionados para esta variable, se
evidencia que los nifios y ninas con espectro autista suelen tener dificultades
en los entornos educativos tradicionales. Es posible que tengan dificultades
para comprender y seguir instrucciones, y pueden sentirse abrumados
facilmente por el ruido y otras distracciones. Como resultado, pueden
quedarse atras de sus pares académicos y sociales (Gauta, 2016).

Sin embargo, con el apoyo adecuado a losinfantes con espectro autista pueden
tener éxito en la escuela primaria. A continuacién, los autores consultados
ofrecen algunos consejos para los educadores sobre como apoyarlos en el
entorno de la escuela primaria:
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Tello y Botero (2023), afirman que se debe crear un ambiente de aprendizaje
positivo y de apoyo, dado que esta poblacién con espectro autista necesita
sentirse segura y apoyada para poder aprender. Esto significa brindarles un
entorno predecible y estructurado para garantizar que no se sobreestimule.

Por otro lado, Dominguez et al. (2022) manifiesta que es importante el uso de
ayudas visuales e instrucciones claras, dado que nifios y nifnias con espectro
autista a menudo tienen dificultades para procesar informacién verbal.
El uso de apoyos visuales, como imagenes y diagramas, puede ayudarles
a comprender instrucciones y conceptos. También es importante dar
herramientas claras y concisas y darles tiempo para procesar la informacion
antes de responder.

Adicionalmente, Gauta (2016) determiné que los estudiantes con espectro
autista de basica primaria necesitan oportunidades de interaccién con
sus companeros para desarrollar habilidades sociales. Esto se puede
lograr mediante actividades grupales, citas para jugar y entrenamiento en
habilidades sociales. Es importante brindarles a nifios y ninias con espectro
autista el apoyo que necesitan para participar en relaciones sociales y
ayudarlos a aprender y a navegar por situaciones sociales.

Lo anterior se complementa con lo que afirma Tello y Botero (2023), cuando
dicen que los infantes con espectro autista de basica primaria aprenden de
manera diferente que sus companeros. Es posible que necesiten mas tiempo
para completar las tareas y que cometan errores. Es importante ser paciente
y comprensivo, ademas de brindarles el apoyo que necesitan para tener éxito.

Estos autores evidencian que, con el apoyo adecuado pueden prosperar en
la escuela primaria. Al crear un entorno de aprendizaje positivo y de apoyo,
utilizando ayudas visuales e instrucciones claras, brindando oportunidades
paralainteraccién social, pues al ser pacientes y comprensivos, los profesores
les ayudan a explotar sus talentos.

Estrategias psicopedagégicas para nifios y
nifias con espectro autista

La educaciéon psicopedagdgica es una herramienta valiosa para los
educadores que desean ayudar a sus estudiantes a aprender de manera mas
efectiva. Al comprender los factores psicologicos que afectan el aprendizaje,
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los educadores pueden crear entornos de aprendizaje mas adecuados
y proporcionar a los estudiantes el apoyo que necesitan para mejorar
(Navarro, 2020).

En lo que respecta a lo manifestado por los autores estudiados se afirma
que un diagnoéstico temprano en estudiantes con espectro autista, facilita el
desarrollo del lenguaje, ademas de identificar las emociones destructivas que
influyen sobre su comportamiento en el entorno educativo, el cual genera
stress y desercion escolar en ellos (Garciay Zapata, 2020). Asi mismo Aguiaret
al. (2016) afirman que intervenir a tiempo a estos infantes de basica primaria
facilita la generacion de estrategias en la ensenanza de estos escolares en la
diversidad de contextos educativos, lo que facilita la inclusion social de esta
poblacion con este tipo de trastornos.

De igual manera, Massani et al. (2016) manifiesta que otra de las estrategias
psicopedagogicas que se emplean para educar a esta poblacién, se basa en el
desarrollo de actividades artisticas que les ayuden a expresar sus emociones,
puesto que permite identificar las dificultades psicolégicas que tiene esta
poblacioén, la cual es clave para generar acciones de atencién previa.

Adicionalmente, se destaca lo argumentado en el articulo de Pibaque
(2023) quien encontré alternativas psicopedagdgicas que contribuyen en su
formacién, donde se propone incentivar la creatividad en esta poblacién, en
el sentido de que estas acciones promueven su motivacién, beneficiandolos
en el lenguaje, la comunicacién y las relaciones sociales, logrando mejores
resultados en su capacidad cognitiva e intelectual.

Por su parte, Lara (2017) se enfoca en estrategias de los Trastornos
Generalizados del Desarrollo DSM, que son un grupo de trastornos del
neurodesarrollo que se caracterizan por dificultades en la interaccién
social, la comunicacién y conductas repetitivas. Estos trastornos suelen
comenzar en la primera infancia y pueden persistir hasta la edad adulta. El
autor manifiesta que a través de esta se logra identificar a los méas afectados
por el espectro autista, ademas de posibilitar un diagnéstico efectivo antes
de los 3 anos, con menos errores en la clasificaciéon, permitiendo fortalecer
la atencién y la calidad de vida, mediante acciones enfocadas en atender las
emociones y motivaciones.
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También se resalta lo que afirma Wills (2022) que esta poblacién tiene
puntos criticos en su aprendizaje, especialmente en la discapacidad
intelectual que influye en su calidad de vida. El autor argumenta que se
debe mediar los aspectos neurales con los componentes de sensibilizacién,
habituacién y el aprendizaje de asociacién, al considerar los puntos
criticos que se logra identificar, de acuerdo a Wills (2022), las dificultades
de comunicacién social son un sello distintivo del espectro autista. Los
infantes con esta discapacidad pueden tener dificultades para comprender
y usar el lenguaje en contextos sociales. Ademas de tener problemas para
turnarse en una conversacién, mantener el contacto visual y comprender
las senales no verbales. De igual forma, el mismo autor manifiesta que
los intereses restringidos: son otra caracteristica comtn del espectro
autista. La poblacién con este trastorno, pueden fijarse en ciertos temas
o actividades, y tener dificultades para cambiar su atencion a otras cosas.
Esto limita el aprendizaje de nuevos conocimientos, ya que son reacios a
centrarse en cualquier cosa que no esté relacionada con sus intereses.
Adicionalmente, destaca la existencia de comportamientos repetitivos
gue son una caracteristica del espectro autista. Estos pueden participar en
movimientos o acciones repetitivas, como aleteo o balanceo a mano. Dichas
conductas son perjudiciales en el aula, y también generan dificultades en
su aprendizaje.

En esta variable se aprecia que hay diferentes enfoques psicopedagdgicos
para fortalecer su aprendizaje, el cual busca identificar los elementos
psicolégicos que permitan identificar las diversas dificultades emocionales
que influyen en el comportamiento de la poblacion, facilitando la
formulacién de acciones que van desde actividades que promueven
la imaginacién y la motivaciéon a través del arte para fortalecer la
comunicacién, la conducta y los intereses de los estudiantes.

Estrategias de desarrollo de competencias para los nifios y
nifas con espectro autista

Si bien no hay cura para el trastorno del espectro autista TEA, hay una serie
de tratamientos efectivos que pueden ayudar a los infantes con TEA a mejorar
sus competencias y funcionar de manera mas independiente.
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De acuerdo a Vasquez et al. (2020) una parte importante del tratamiento es
el desarrollo de habilidades. Las habilidades que a menudo estan dirigidas
al desarrollo en personas con TEA incluyen habilidades sociales, de
comunicacion y de autoayuda.

Las estrategias de desarrollo de habilidades para esta poblacién con espectro
autista deben adaptarse a las necesidades y habilidades especificas del
individuo. Sin embargo, hay una serie de estrategias generales que se pueden
aplicar a todos ellos, de acuerdo con los autores consultados.

De acuerdo a Guanoluisa et al. (2021) es necesario comenzar cuanto antes
las intervenciones de desarrollo de habilidades, pues mayores seran los
resultados. Esto se debe a que en la juventud se observan altas probabilidades
de aprender nuevas habilidades.

Por otro lado, Silva (2021) manifiesta que a menudo se benefician de un
enfoque estructurado para aprender nuevas habilidades. Esto significa que
las competencias se ensefian de una manera paso a paso, y losinfantes reciben
muchas oportunidades para practicarlas en una variedad de entornos.

Igualmente, se destaca lo que afirma Cinta y Almeida (2016) cuando dicen
que estos infantes tienen mas probabilidades de aprender nuevas habilidades
cuando son recompensados por sus esfuerzos. El refuerzo positivo puede
tomar muchas formas, como elogios, recompensas o tokens.

Sin embargo, Garcia et al. (2016) advierten que se debe ser paciente en este
proceso, dado que aprender nuevas habilidades lleva tiempo y esfuerzo. Es
posible que ellos necesiten realizar actividades para fortalecer la competencia
varias veces antes de dominarla. También es importante alentar y celebrar
incluso sus pequenos éxitos.

Asi mismo, Lozano, Ballesta et al. (2016) argumentan que para el desarrollo
de competencias la familia juega un papel clave en el apoyo de esta poblacién.
Los padres y cuidadores pueden ayudar a reforzar las habilidades que se
ensenan en las sesiones de terapia y también brindar oportunidades para que
ellos las impulsen en la vida cotidiana.

En este orden de ideas, Callejo (2016) manifiesta que las intervenciones de
desarrollo de competencias son mas efectivas cuando son proporcionadas
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por un profesional calificado. Un patélogo, terapeuta ocupacional o psicélogo
del habla y lenguaje puede ayudar a desarrollar un plan de tratamiento
personalizado que satisfaga las necesidades individuales de esta poblacion.

Ademas de las acciones generales enumeradas anteriormente, hay una serie
de estrategias especificas que pueden usarse para ayudarlos a desarrollar
habilidades especificas. Entre ellas, se destacan las competencias sociales
que son esenciales para el funcionamiento diario. Esta poblacién a menudo
necesita ayuda para aprender a interactuar con los demas, como hacer amigos
y cémo resolver conflictos, tal como lo afirman Badillo e Iguaran (2020),
donde manifiestan que algunas habilidades sociales especificas que pueden
ser dirigidas al desarrollo de esta poblaciéon de basica primaria incluyen el
contacto visual, la expresion facial, el lenguaje corporal, las competencias
de conversacién y la resolucion de conflictos. Asi mismo, estos autores dicen
que las intervenciones de habilidades sociales se pueden administrar en una
variedad de entornos, como sesionesde terapiaindividual, sesiones de terapia
grupal o en el entorno natural de los infantes autistas. Las intervenciones a
menudo se centran en ensenar habilidades sociales especificas, como hacer
contacto visual, comenzar una conversacién o resolver un conflicto.

Otra competencia especifica que se puede desarrollar en esta poblacién
son las habilidades de comunicacién, que segtn Peris (2016), son esenciales
para el funcionamiento diario, dado que a menudo tienen dificultades con
el lenguaje expresivo, el lenguaje receptivo o ambos. Este autor afirma que
las intervenciones de destrezas de comunicacién se pueden administrar en
una variedad de entornos, como sesiones de terapia individual, sesiones
de terapia grupal o en el entorno natural de los infantes. Estas acciones a
menudo se centran en ensenar habilidades de comunicacién especificas,
como usar palabras para expresar sus deseos y necesidades, cémo
comprender lo que otros dicen y participar en las conversaciones. También
incluyen ensenar a esta poblaciéon el uso de dispositivos de comunicacién
aumentativa y alternativa (AAC), como tarjetas de imagenes o dispositivos
de generacién de voz.

Finalmente, se resalta lo manifestado por Vasquez et al. (2020), quienes
destacan que las competencias de autoayuda son esenciales para la
independencia, debido a que los infantes a menudo necesitan ayuda para
aprender a cuidarse a si mismos, en el como vestirse, como comer de forma



Educacion inclusiva y permanencia académica

independiente y como usar el bano. Estas competencias de autoayuda se
pueden administrar en una variedad de entornos, como sesiones de terapia
individual, sesiones de terapia grupal o en el entorno natural de la escuela
bésica primaria.

Estrategias de Inclusion escolar de nifios y
nifas con espectro autista

La educacién inclusiva es un enfoque escolar que garantiza que todos los
estudiantes, independientemente de sus discapacidades, tengan acceso a la
misma educacién de alta calidad. Esta ofrece una variedad de apoyo para
ayudar a los estudiantes con espectro autista a aprender y participar en la
escuela (Baixauli, et al., 2017).

Este acapite discutird la importancia de la educacién inclusiva para los
infantes con espectro autista y las estrategias que pueden usarse para
apoyarlos, de acuerdo a los autores identificados en esta temética.

En primera instancia se debe precisar que la educacién inclusiva es
importante por varias razones. Primero, es lo correcto. Todos los nifios y
ninas tienen derecho a una educacion de calidad, independientemente de
sus discapacidades. Este tipo de educacién permite a la poblaciéon infantil
con autismo, a tener las mismas oportunidades para aprender y crecer que
sus comparfieros (Lozano, et al., 2016).

En segundo lugar, la educacién inclusiva es efectiva porque, segiin Vargas et
al. (2019), se ha demostrado que los estudiantes con espectro autista que estan
incluidos en las aulas de educaciéon de basica primaria obtienen las mismas
ganancias académicas que sus companeros. También es mas probable que se
graduen de la escuela secundaria y asistan a la universidad.

Tercero, la educacién inclusiva beneficia a todos los estudiantes. De
acuerdo a Garcia y Hernandez (2016) cuando los estudiantes con espectro
autista estan incluidos en las aulas de basica primaria, pueden ensefiar
a sus companeros sobre el espectro autista y ayudar a crear un entorno
escolar mas inclusivo. También ayuda a desglosar estereotipos sobre
personas con discapacidades.
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Conforme a esta importancia de la educaciéon inclusiva, los autores
consultados propusieron una serie de estrategias que pueden usarse para
facilitar la inclusién de infantes con espectro autista en la escuela basica
primaria, las cuales se destacan:

Leo6n (2018) nuevamente confirmalaimportanciade ejecutarunaintervencién
temprana, dado que esta puede ayudar a mejorar sus habilidades sociales, de
comunicacion y académica, en el sentido de que la educacién tradicional es
critica para lograr la inclusion de esta poblacién.

Por otro lado, Hernandez et al. (2021) proponen los planes de educacién
individualizados como los mas acertados para incluirlos, debido a que la
educacion especial cuenta con un plan escrito que describe las necesidades
especificas de esta poblaciéon y los servicios que se proporcionaran para
satisfacer esos requerimientos de aprendizaje.

Adicionalmente, se resalta la colaboracién, puesto que Rosell6 et al. (2018)
afirman que es importante que los maestros, los padres y otros profesionales
colaboren para apoyarlos. Al trabajar juntos, pueden desarrollar un plan que
satisfaga las necesidades individuales de ellos.

Se resalta también lo argumentado por Aixa (2017) quien afirma que
otra forma de incluir a los infantes con espectro autista es a través de la
capacitacion en habilidades sociales, las cuales les puede ayudar a aprender
a interactuar con sus companeros, hacer amigos y resolver conflictos. Estas
pueden ir acompanadas con las intervenciones de comportamiento que
permiten hacer frente a situaciones desafiantes.

De igual manera Callejo (2016) propone que otra forma de incluirlos es
mediante el alojamiento en el aula, como tiempo prolongado en las pruebas,
asientos preferenciales o un lugar tranquilo para trabajar.

En efecto, la educacién inclusiva brinda la oportunidad para que ninos
y ninas con espectro autista alcancen su maximo potencial, pues con el
apoyo adecuado, pueden tener éxito en la escuela, aprendiendo, creciendo y
haciendo amigos.
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Discusion

El desarrollo de esta revision documental permitié la identificaciéon de
estrategias psicopedagdgicas para ninos y ninas con espectro autista de basica
primaria para el desarrollo de competencias para la vida e inclusién escolar,
entre ellos se destaca la creacién de un ambiente educativo adecuado, al igual
que larealizacion de actividades que mejoren la comunicacién, que impulsen
lainteraccién socialy que promuevan sus habilidades. Alanalizarlosarticulos
investigados se observa que autores como Garcia y Zapata (2020) y Aguiar et
al., (2016), consideran que una intervencién temprana de los sintomas que
influyen en esta poblacién esuna medida necesaria para determinar el manejo
que se le debe proporcionar a estos estudiantes en las aulas académicas, dado
que las actividades pedagogicas que utilizan los educadores deben responder
a las dificultades psicolégicas que ellos enfrentan tales como problemas
de comunicacién, interaccién social, autoagresién, agresién hacia otros,
ingestion de sustancias no comestibles, destruccién, y escapismo.

Este resultado es comun a lo identificado en otros estudios de revisiones
similares, como el de Tello y Botero (2023) y Aparecida (2022), quienes
coinciden en que la efectividad de una adecuada metodologia de aprendizaje
para los infantes con espectro autista de basica primaria, depende de una
identificacion temprana de las necesidades que tienen estos estudiantes, dado
que el profesor va a estar preparado para orientarlos pedagégicamente, de tal
manera que no se sienta mucha diferencia frente a los niveles de aprendizaje
de los otros ninos que estudian en condiciones normales.

Otro de los aspectos identificados en los resultados, determiné que la mayor
parte de los autores (Lara, 2017; Pibaque, 2023) consideran la importancia de
fortalecer los mecanismos de aprendizaje en ellos, dado que esta es una de las
problematicas mas representativas de esta poblacion, donde afirman que el
desarrollar actividades que promuevan la creatividad o laimaginacién es una
estrategia apropiada para este tipo de personas porque les permite expresar
sus emociones e identificar sus motivaciones.

Este resultado se asimila a lo que se identificé en el trabajo de referencia de
Aparecida (2022), que en su revisiéon encontrd que una de las maneras de
apoyar a esta poblacion es desarrollar sus habilidades artisticas y deportivas,
porque ademaés de desarrollar sus competencias cognitivas, les facilita su
proceso de interaccion social.
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De manera adicional, se evidencia que autores como Cinta y Almeida, 2016;
Garcia G. etal, 2016 ; Lozano M. et al, 2016; Fernandez y Garcia, 2020, afirman
que las carencias de comunicacién son una de las principales dificultades
que tiene esta poblacion, en el cual se propone realizar secciones de terapia
individual y grupal donde se impulse conversaciones, donde se debe realizar
con paciencia porque esto procede de un paso a paso que vaya mostrando
resultados en cada etapa. En este aspecto, algunos estudios referentes como
el de Tello y Botero, Callejo y Aixa, advierten que el juego es una actividad
grupal muy efectivo para fortalecer su desarrollo, dado que le permite
administrar sus emociones negativas, puesto que en algunas ocasiones esta
poblacién tiende a agredirse o agredir a otras personas.

Estos esfuerzos deben de contar con el apoyo de profesionales idoneos en
el tema de salud que complemente las labores de los docentes y los padres
de familia, tal como lo menciona Cardenas Carrillo et al., (2019), debido a
que esta estrategia permite una orientacién objetiva y coherente que evita
confusionesdel tratoqueseledaenlacasayenel colegio,ademas, porqueellos
tienen experiencia y conocimientos en el manejo del autismo al identificar
las necesidades del nifio y disefiar un plan de tratamiento personalizado que
aborde sus areas de déficit.

Adicionalmente, se resalta que la educacién inclusiva es una parte
fundamental que se debe incorporar en las instituciones educativas, lo que
obliga las instituciones a adecuar sus instalaciones y el personal para atender
las necesidades de esta poblaciéon. En este sentido, se debe implementar
equipos y materiales didacticos que conduzcan a este propésito, al igual que
la capacitacion de docentes y el personal de apoyo para garantizar un trato
digno para los infantes con espectro autista, tal como lo manifiestan autores
como Rosellé y otros, 2018; Hernandez y otros, 2021. En este aspecto, el
estudio de Aparecida (2022) va mucho mas all4, al argumentar que este tipo
de educacién no solo debe estar en manos de la institucién educativa con los
recursos que debe tener para la prestacién del servicio inclusivo, sino que se
debe involucrar a los padres de familia y las autoridades de educacién piblica
para generar estrategias articuladas que beneficie la calidad de vida de estos
menores de edad.
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Conclusiones

El desarrollo de este andlisis documental permite concluir que los nifos
y ninas con espectro autista a menudo enfrentan desafios en la escuela
primaria. Pueden tener dificultades para comprender y seguir instrucciones,
hacer amigos y regular sus emociones. También tienen mas probabilidades
de experimentar el acoso escolar y el aislamiento social. Sin embargo, ellos
logran 6ptimos resultados con el apoyo adecuado. Puesto que la investigacion
hademostrado que laintervenciéon temprana, mejoranlas habilidades sociales
y de comunicacién, ademas de que los programas educativos especializados
impulsan su aprendizaje y el desarrollo de una manera adecuada para cubrir
sus necesidades individuales.

En el desarrollo de competencias para esta poblacién se concluye que
los padres y educadores pueden brindarles un entorno estructurado y
predecible. Esto significa crear una rutina para el nino y nifia, brindandole
instrucciones claras y estableciendo limites a su comportamiento. También
es importante proporcionarles oportunidades para socializar con otros,
incluso si les resulta dificil. Esto se puede hacer a través de citas para jugar,
actividades grupales o salas de chat en linea.

Por otro lado, una de las propuestas mas acertadas para fortalecer sus
competencias y su inclusion es la implementacién de la educacién inclusive
que es una metodologia de ensenanza donde todos los estudiantes,
independientemente de sus habilidades o discapacidades, deben educarse
juntos en las mismas escuelas. Se ha demostrado que este enfoque
de la educacién tiene una serie de beneficios para los estudiantes con
discapacidades, incluido el rendimiento académico mejorado, las habilidades
sociales y la autoestima.

En este contexto, es fundamental que en las escuelas se promueva
un ambiente que favorezca la inclusién y que permita a estos nifios
relacionarse de manera efectiva con sus companeros y maestros. Es
importante fomentar la empatia y la tolerancia entre los estudiantes, asi
como sensibilizar a toda la comunidad educativa sobre las necesidades
especificas de los nifios autistas.
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Ademas, se debe adaptar el entorno fisico delas escuelas para que sea accesible
y seguro para los nifios autistas. Se deben eliminar barreras arquitecténicas,
proporcionar espacios tranquilos para el descanso y la relajaciéon, y
garantizando la disponibilidad de recursos y materiales adaptados a las
necesidades de estos estudiantes.

Otro aspecto importante a tener en cuenta es la formacién del personal
docente y no docente en relacién con el autismo. Los profesionales de la
educacion deben recibir la capacitacion necesaria para poder identificar y
atender las necesidades de los ninos autistas de manera efectiva. Asimismo,
es fundamental fomentar la colaboracién entre los diferentes profesionales
que intervienen en la educacién de estos ninos, como psicélogos, terapeutas
y especialistas en educacion especial.
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Resumen

Esta investigacion, de enfoque cualitativo y corte etnografico, se materializa
frente a la mirada de la situacién actual, respecto a la discriminacién hacia el
colectivo de personas con identidad de género diversa, que continda siendo
una problematica relevante, evidenciando en este tiempo la vulneracién de
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derechos, tales como la dignidad e igualdad de los individuos reconocidos
dentro del colectivo LGBTIQ+ y se refleja en acciones como homicidios,
tratos degradantes, maltrato psicolégico, entre otras manifestaciones de
violencia, a causa de su orientacién sexual o su misma instauracién de
identidad. Por tal razén, se considera prioritario trabajar, desde propuestas
pedagdgicas decoloniales, en la formacion de sociedades mas equitativas
y respetuosas de las diversidades, mas atin cuando se trata de maestras y
maestros en formacion, toda vez que, con ello, pueden propagar una mirada
mas comprensiva y respetuosa, en el ejercicio pedagdégico. Se propone la
caracterizacion, el mapeo de los conocimientos, las expresiones y actitudes
de quienes son vulnerados. Estas son herramientas y estrategias para obtener
un conocimiento mas préximo y real y, con ello, facilitar la comprension de
sus sentires, proyectados en narraciones autobiograficas, lo cual conduce a
su dignificacion, ala de otras personas en su condicion y, como consecuencia,
al mejoramiento de la convivencia. La transformacién de estas actitudes
debe darse al interior de las aulas, donde se construyen habilidades
socioemocionales para la gestacidén de sociedades mas justas y equitativas.

Palabras claves: Diversidad, LGBTQ+, Narrativas autobiograficas, Pedagogia
Decolonial.

Abstract

This research, of a qualitative and ethnographic approach, materializes in the
light of the current situation regarding discrimination against the group of
people with diverse gender identity, which continues to be a relevant problem,
demonstrating at this time the violation of rights, such as the dignity and equality
of recognized individuals within the LGBTIQ+ collective and is reflected in actions
such as howmicides, degrading treatment, psychological abuse, among other
manifestations of violence, because of their sexual orientation or identity. For this
reasom, it is considered a priority to work, from decolonial pedagogical proposals,
in the formation of societies more equitable and respectful of diversities, even
more so when it comes to teachers in training, since, with this, can spread a
more understanding and respectful look, in the pedagogical exercise. It proposes
the characterization, mapping of knowledge, expressions and attitudes of
those who are violated. These are tools and strategies to obtain a closer and real
knowledge and, with it, facilitate the understanding of their feelings, projected
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in autobiographical narratives, which leads to their dignification, to that of
other people in their condition and, as a consequence, to the improvement of
coexistence. The transformation of these attitudes must take place inside the
classrooms, where socio-emotional skills are built for the gestation of more just
and equitable societies.

Keywovds: Diversity, LGBTQ+, Autobiographical Narratives, Decolonial
Pedagogy.

Introduccion

Hablar o escribir acerca de la diversidad sexual en el siglo XXI parece comun,
puesto que hay grupos activistas en todo el mundo, que durante muchos anos
hanluchado por conseguirel respeto alosderechosde todaslas personas. Esas
lides en especial se han dado para salvaguardar la dignidad de aquellas que se
han visto vulneradas, bien sea por su color de piel, sus capacidades cognitivas,
sus formasde desplazarse o que utilizan otras formas de comunicarse distintas
a los canones lingiiisticos, pero también han contribuido a valorar a quienes
se han identificado como integrantes de una comunidad LGBTIQ+, seres
humanos que desean como todos los seres humanos, pero sienten o prefieren
compartir sus intimidades con otros de su mismo sexo o con personas que
no conservan ninguna etiqueta o ninguna convencion social para departir o
interactuar con otras.

En la dimensién de las comprensiones de estos asuntos, se ven distintos
niveles de acercamiento a cada situacién. Se puede ensenar de manera directa
en qué consiste cada estilo de vida, cada estado o condicién y aprender a
clasificarlos, saber como se puede comunicar con cada ser, pero esto es algo
muy distinto a aprender el respeto hacia cada persona independientemente
de sus caracteristicas. Desde la perspectiva de la pedagogia decolonial, el
lenguaje es una ineludible herramienta didactica que nos enseiia a través
de las narrativas autobiograficas, los cuentos, novelas, poemas, ensayos
u otras expresiones multimodales que develan las subjetividades, cémo
se sienten estas personas, como son abordadas -muchas veces de manera
desconsiderada- y los conflictos que les traen tomar decisiones acerca de los
afectos, desde el autorreconocimiento y de las valoraciones que obtienen de
quienes las rodean (Zamudio, 2020).
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Laescuela puede ensenaraleery escribir, a desarrollar el pensamiento critico

y, con éste, diversas operaciones intelectuales; no obstante, este paradigma
cognitivista, es y ha sido poco para conseguir ensenar -desde la inteligencia
emocional o desde un paradigma mas humano y sensible- a valorar a las
otras personas, asi no tengan las mismas capacidades, lenguajes idénticos,
opiniones similares, ni gustos como los de la mayoria. También es importante
que no se ensefie tnicamente a partir de teorias o constructos epistemolégicos
que responden a modelos de otras latitudes, sino que se consideren las
experiencias, las narrativas, las anécdotas, los saberes autoctonos, saberes
propios, epistemologias emergentes (Ricci, 2015) o del sur (De Soussa, 2011) y
las pedagogias decoloniales (Walsh, 2014).

Las pedagogias dialdgicas, de interacciones simétricas, son muy importantes
para dar a conocer las diferentes sensaciones, percepciones, conocimientosy
actitudes de quienesarriban alas aulasy se espera de quien ensefia una amplia
formacién también para mediar y ser moderador de esos didlogos entre
pares. En ese sentido, cada una de las narrativas de sus estudiantes es valiosa
y valorada. La oralidad y la escritura de esas narraciones auténticas facilitan
la construccién de los afectos en los diferentes escenarios, espacios que
algunos autores como Acosta (2019) denominan literatura menor contribuyen
ala aproximaciéon a comprender ciertos aspectos de la vida, otras maneras de
vivirla y revitalizarla.

Esta investigacion se materializa frente a la mirada de la situacion actual,
referente a la discriminacién hacia el colectivo de personas con identidad
de género diversa lo cual continta siendo una problematica relevante,
evidenciando en este tiempo la vulneracion de derechos tales como la
dignidad e igualdad de los individuos reconocidos dentro del colectivo
LGBTIQ+ lo que se refleja en acciones contra estos ciudadanos, expresadas
en homicidios, tratos degradantes, maltrato psicolégico, entre otras
manifestaciones de violencia, a causa de su orientaciéon sexual o su misma
instauracion de identidad.

Debidoaloanteriormente descrito, este trabajo esde vitalimportancia, dado
que cada vez son mas evidentes las brechas en cuanto al reconocimiento
de identidades transgénero y su lugar dentro la diversidad sexual en
Colombia, que, en la proteccién, amparo y verdadero significante por parte
del Estado, no es claro ni preciso de acuerdo con publicaciones del campo
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de la educacién para la diversidad tales como: Voces Excluidas. Legislacién
y derechos de lesbianas, gays, bisexuales y transgeneristas en Colombia
(Colombia diversa, 2005).

En este sentido, el presente estudio pretende fortalecer la comprension del
contexto social acerca de la poblacién reconocida dentro del rol binario de
la diversidad sexual como transgénero, entendiendo desde el pensamiento
critico el poder que tuvo la colonizacién sobre nuestros grupos étnicos y
todas aquellas etiquetas discriminatorias que hasta ahora nos han convertido
en seres intolerantes hacia el respeto de lo que es natural. Se busca abordar
desde lo mas innato de la historia, a través de la pedagogia decolonial,
evidencias literarias que presenten, desde la ancestralidad, la existencia de
las identidades diversas.

En consecuencia, se opta por seleccionar como participantes de este estudio
a una poblacién que a lo largo de la historia ha sido sisteméaticamente
marginada y escasamente respetada (poblacién diversa). Se toma como punto
de partida el perfil de sus comportamientos, formas de expresién en relaciéon
tanto a género como a afectos, asi como susidentidades, tanto las que encajan
en una perspectiva binaria como las que trascienden a esta concepcién.
Ademas, se valora su humanidad y se busca comprender sus vivencias en una
sociedad que histéricamente ha excluido la diversidad, contrarrestando asila
corriente social de rechazo hacia este sector de la poblacién.

Al mismo tiempo, se plantea entonces, desde la intencién de visibilizar y
normalizar la interaccion social, familiar, educativa y laboral con personas
de la comunidad LGBTIQ+, el siguiente interrogante, ;Cémo se pueden
implementar las narrativas autobiograficas, en el marco de la pedagogia
decolonial, para contribuir a la comprensiéon de la diversidad sexual? En
funcién de esto, se busca cooperar con elementos que secunden a combatir
la desinformacién con respecto a estas posturas identitarias y de esta manera
generar un sentido de apoyo y/o acompainamiento a personas con una
identidad y forma de expresiéon diversa definida que difiere de su biologia o
del normal heteroformado en la sociedad, evitando consigo y reduciendo las
tasas de suicidio, depresiones y sensacion de soledad. Segin Santoro (1989)
la principal causa de muerte en las  personas lesbianas, homosexuales,
bisexuales, jovenes transgénero y queer, es el suicidio.
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En este mismo sentido, desde una postura pedagdgica, se espera ofrecer
estrategias didacticas que puedan ser utilizadas desde contextos educativos,
profesores, padres de familia y directivos, para lo cual se visualizan
alternativas narrativas de tipo autobiografico, que recuperen el sentido de
la identidad o expresién de género, identidades no binarias y orientaciones
diversas a partir de sus producciones literarias, inspiradas en el verdadero
sentido de la vida desde la percepcién ancestral.

Por lo tanto, el siguiente analisis se constituye como un factor de conexion,
pionero en formacién e informacién, teniendo como puntos de apoyo y
referentes desde la literatura decolonial, escritos tradicionales y totémicos
que hacen referencia a la existencia de la “diversidad” de “identidades de
género” desde la época prehispanica; en este sentido, se elige para ello un
grupo diverso por conveniencia del primer semestre de pregrado en la
Universidad Santiago de Cali, siendo prioridad la visibilizacién del respeto
y la normalizacién de la adquisicion de la identidad de género distinta a la
determinada al nacer.

Por otra parte, se debe dar un verdadero sentido al lenguaje, que guarda,
desde cada una de sus formas, el acceso a todas aquellas expresiones que nos
permiten acercar a las personas sin importar sus diferencias, a preservar la
memoria histérica de un pais, la cual, lo identifica y que, al ser recordada de
manera consciente, conlleva a replantearse e interpretar aquellos legados
histéricos, para obtener una memoria responsable, para no repetir la historia
vivida. Segin Leone (2000) esa memoria consiste en la resignificacion de las
imdagenes o recuerdos y en la integracién o reconfiguracién en el contexto
personal y en los ambitos sociales.

Por tal razén, también se hace uso de las narraciones autobiograficas
para rescatar concepciones culturales mas flexibles y sensibles frente a
estas tematicas, que conducen hacia el retorno de las raices que han sido
olvidadas por las diferentes formas de colonizaciéon que han existido desde
tiempos remotos hasta nuestros dias. Todo esto da relevancia y pertinencia
a este trabajo puesto que est4 orientado hacia la reflexiéon para promover el
respeto, creando un impacto social de sensibilizaciéon y reconocimiento de la
verdaderajusticia hacialas personas pertenecientesalacomunidad LGBTIQ+
y transformar de manera positiva los imaginarios que existen sobre ellos.



Educacion inclusiva y permanencia académica

Desde la parte social, es pertinente, ya que en el contexto académico en que
se aborda y la recopilacién de informacién obtenida mediante y diversos
canales de formacion e informaciéon, no existe una estrategia de inclusion
definida, hacialaigualdad y cultura en cuanto a la orientacién sexual dirigida
a jovenes que se encuentran en el proceso de transicién y que necesitan, no
s6lo informacion, sino acompanamiento en el mismo.

Posteriormente, también se vislumbra un punto de apoyo y partida para
otro tipo de poblaciéon, en particular los educadores, puesto que a partir de
las diversas estrategias usadas para el alcance de los objetivos de este estudio
de investigacion biografico-narrativa, segan Bolivar, Domingo y Fernandez
(2001), se proporcionan herramientas a los docentes para crear conciencia
o reflexion sobre su labor y partiendo de los relatos de sus estudiantes,
ya que esta no s6lo debe ser académica, sino humana. Esto en favor de
contribuir al despliegue de actitudes y valores de la comunidad adolescente
en pro del progreso en la convivencia en los diferentes contextos en los que se
desenvuelven.

Del mismo modo, ofrecer este estudio, ofrece herramientas para una nueva
linea de investigacién en los grupos, lo cual significa una oportunidad de
profundizar en temas que permitan desmitificar las posturas tradicionalistas
de las llamadas construcciones sociales acerca del colectivo LGBTIQ+.

Serealizaunaexhaustivarevision de postuladosyliteraturasrelacionadascon
el tema de investigacion, para generar estrategias educativas que evidencian
su pertinencia y consolidacién como un tema de caracter innovador pese a
las diversas posturas encontradas y que se tomaron en cuenta como apoyo
tedrico para la realizaciéon de mejoras investigativas y enriquecimiento de la
propuesta realizada.

Por lo tanto, para dicho conocimiento del estado de debate a niveles locales,
nacionales e internacionales se seleccionaron 9 documentos relacionados
con el argumento de investigacion; para mayor adherencia en cuanto a su
particularidad y tema especifico, se decide clasificar los textos teniendo en
cuenta las siguientes variables: a). Diversidad sexual y sus incidencias en el
contexto educativo, b). Pedagogia decolonial.
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Diversidad sexual y sus incidencias en el contexto educativo

Con base a lo anterior, desde el ambito internacional, se puede inferir
que la falta de informacién en el contexto escolar y su tendencia a ser
los principales gestores de la homofobia, transfobia, etc. llevan a crear
culturas mediante difusiones de mitos o estereotipos que no favorecen a
la formacién en el respeto y a la diversidad de sentires con los que cuentan
las personas en general; rescatando que a pesar de que el contexto escolar
es el lugar principal en donde la identidad de las personas se fundamenta,
construye y en la mayoria de ocasiones se reprime; las personas llenas de
temor deciden no expresar su verdadero sentir, por esta razoén, se establece
que, las escuelas no estan preparadas para enfrentar la problematica de la
diversidad sexual fomentando la educacién en el respeto (Caldas, Fonseca,
Almeida y Almeida, 2012).

Asimismo, desde el contexto nacional se vislumbran problematicas similares
frente al tema de la diversidad sexual y su incidencia en la educacidn,
tomando una postura reflexiva, refieren que las escuelas no estan diseniadas
para enfrentar y abordar los conflictos presentes de intolerancia hacia las
orientaciones sexuales o identidades de género no tradicionales: por tal
razon, se busca contribuir a formar un marco de reconocimiento y el debido
respeto de los derechos humanos hacia las personas del colectivo LGBTIQ+
(Garcia, y Garcia, 2007).

Del mismo modo, desde un ambito local, se puede encontrar similitud entre
estas posturas frente a la diversidad sexual, tal como refiere (Lépez, Lozano
Balanta, y Nunez Agredo, 2017), es imperante formar a los nuevos maestros
en el campo de la diversidad sexual, de esta manera, en el desarrollo de la
investigacion, comprender la incidencia que ha tenido el discurso de los
maestros en ejercicio frente al tema mencionado.

Pedagogia decolonial

Continuando con la categorizacién, desde el ambito internacional para el
tema “decolonial”, se pretende adoptar formas de una realidad inminente
y al mismo tiempo gestionarse en los procesos de formacién, una reflexiéon
alrededor de la practica pedagégica, llevandolas a proponer alternativas
respetuosas frente a las diversas formas de ensenar y aprehender desde
el reconocimiento de la colonizacién, resaltando que los indigenas,
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afros, campesinos e incluso los sordos al iniciar su formacién de tipo
universitaria, no s6lo con fines de aprender y transformarse, sino que
también se incorporan para ensenar y de esta manera evitar caer en la
exclusion que esta tacitamente direccionada al ambito colonial en alguna
de sus manifestaciones o dimensiones (Ocana et al., 2018).

Ahora bien, desde el ambito nacional, se encuentran referentes de este tipo
de pedagogia y que se caracterizan por tener en cuenta el conocimiento
adquirido a través de saberes no reconocidos dentro de la llamada matriz
colonial; de esta manera, hacer hincapié en los procesos educativos, para la
remembranza de narrativas, practicas y modos de vivir ancestrales, dando un
lugar indispensable dentro del contexto de educacion, en el cual se reconozca
que en la actualidad, las formas de adaptarse, compartir, convivir, pensar
y hasta identificarse, se manejan desde la pluralidad y diversidad de las
realidades contemporaneas (Penuela, 2009).

Con base en los textos y literaturas que se recopilaron, se pueden tener
aportes que seran tomados en cuenta, teniendo como direccionalidad la
desmitificacién en cuanto al modernismo y su incidencia en la orientacién
de los seres humanos, en respuesta a modas inexplicables las cuales influyen
en las personas que empiezan a identificarse como gays, lesbianas, bisexuales,
etc., dado que , es imperante tener presente que, “la identidad de género
surge al mismo tiempo que los ninos y nifas estdn aprendiendo a hablar y
que empiezan a entender” (Bril y Peper, 2008, pp. 16-22).

Al revisar literatura relacionada con la problematica, se evidencia la ausencia
de estrategias propias y de peso ancestral para la postura de la normalizacién
delasidentidadesdegénero; portal razon, estainvestigacion pretende aportar
y soportar herramientas que permitan la reflexién frente a las personas del
colectivo LGBTIQ+ y su normalizacion desde el periodo decolonial; siendo un
trabajonovedosoyconarasamejorarel contextoescolarysocial fortaleciendo
el respeto por lo diverso y la tolerancia a la diferencia.

En esta investigaciéon, se plante6 como objetivo general: Contribuir
a la comprension de la diversidad sexual por medio de narraciones
autobiograficas, desde la pedagogia decolonial. Los objetivos especificos
son: Caracterizar la poblacién muestra LGBTIQ+ de la USC, con respecto
a la diversidad sexual. Mapear los conocimientos, las expresiones, (que
representan las percepciones), las experiencias y actitudes de las personas
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de comunidades LGTBIQ+ de la I.E.S. Implementar estrategias narrativas,
desde la perspectiva de la pedagogia decolonial, que permitan comprender
los detalles y sentires de las personas LGBTIQ+.

Metodologia

Se implementa un método etnografico, debido a la interculturalidad
que se presenta en las investigaciones que relacionan los temas de la
pedagogia decolonial y la diversidad sexual. Se utilizan técnicas narrativas
autobiograficas (Bolivar et al., 2001), grupos focales y encuesta para la
caracterizacion de la poblacién muestra de este estudio, dando prioridad
al analisis de los hechos en si, que permiten la construccién de “una teoria
coherente para representar lo que se observa.

En cuanto a la poblacién y muestra, se puede especificar que esta se realizé a
través de una caracterizacion realizada a partir de encuesta participante, en
este caso se realiz6 a los miembros activos de la comunidad universitaria, que
formaron parte de este estudio. Su inclusién en el proyecto se logro a través
de una convocatoria especifica: se les invité a unirse durante el seminario
titulado “Soltar la palabra: discurso de la diversidad sexual en la educacién
superior”, celebrado en la Universidad Santiago de Cali.

Segun (Malinowski, 1992) este tipo de investigacion se basa mas en promover
la idea de la observacién participante, en la que el antropdlogo se sumerge
directamente en la vida y la cultura de la comunidad que esta estudiando.
(importancia de vivir entre las personas que se estan investigando para
comprender sus actividades, relaciones y perspectivas desde una perspectiva
interna), van de lo particular a lo general.

Lo anteriormente expuesto, implica estudiar la problematica desde casos
puntuales detectados a través de los grupos focales; para Robert K. Merton
(1940), los grupos focales son ttiles para explorar las actitudes y las normas
sociales compartidas dentro de un grupo, lo que permite al investigador
comprender como se forman y difunden las opiniones en la sociedad,
cuidando que la exploracién sea prudente, que se describen las vivencias de
los sujetos y se enfatice en el proceso de desaprender de los individuos que
no pertenecen a estos grupos para generar una visiéon diferente y lograr el
impacto esperado en la comunidad estudiada.
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También se tiene en cuenta la investigacion biografico-narrativa, que segin
Bolivar, Domingo y Fernandez (2001) tiene identidad propia, ya que, ademés
de ser una metodologia de recoleccién y andlisis de datos, se ha legitimado
como una forma de construir conocimiento en la investigaciéon educativa
social. Seemplea, dentro del género narrativo, el relato, donde los estudiantes
expresan sus vivencias o historias en su proceso de aceptacién propio o de la
sociedad y que seran incluidos dentro del libro donde se percibira la identidad
propia que relacionaran varios saberes, la historia oral y escrita de vida y
también incluira la antropologia y la psicologia.

Asimismo, se ha optado por abordar el objeto de investigacion de manera
especifica mediante el empleo de grupos focales. Esta eleccién metodolégica
ha permitido una sinergia entre una estructura definida y la posibilidad
de cierta flexibilidad en su ejecucién. El enfoque semi estructurado de
estos grupos focales facilita al investigador la retencién de preguntas
fundamentales al tiempo que se brinda la libertad de explorar de manera mas
adaptable los temas emergentes durante el dialogo. Esta perspectiva, que
adopta la nocién de Lazarsfeld (2001), proporciona un marco eficaz para
capturar tanto aspectos claves como dinamicas emergentes en el proceso
de investigacion.

La relevancia de este diseno metodoldgico radica en su capacidad para
trascender la simple lectura de relatos contemporaneos. Al incorporar un
enfoque decolonial, se nos brinda la oportunidad de explorar narrativas que no
solo reflejan el presente, sino que también sirven como ventanas a la memoria
histérica y la perspectiva holistica de los participantes. Este enfoque nos
habilita para revelary poner de relieve las historias que han sido subestimadas
o pasadas por alto debido a las influencias eurocéntricas, contribuyendo asi a
una comprensiéon mas completa y diversa de la experiencia humana.

Fases de Implementacion del Proyecto

Para el presente estudio de enfoque cualitativo y en cotejo con los objetivos, se
proponen lassiguientes fases, que son aplicadasdesde el enfoque mencionado,
direccionados con un método etnografico de caracter cualitativo, con el
proposito de adentrarse en los tejidos que relacionan la pedagogia decolonial
y la diversidad sexual y su incidencia en las narrativas autobiograficas de los
participantes objeto de estudio.
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Fase 1

Se inicia la investigacién con la caracterizacién de la poblacién muestra
LGBTIQ+delal.E.S., especificamente estudiantes de la Universidad Santiago
de Cali, con respecto a la diversidad sexual. Se Indaga con una encuesta,
sobre diferentes aspectos como el sociodemografico (edad, grupo étnico,
religién, formacién ideoldgica); familia (funcional, disfuncional; niimero
de integrantes, el nivel educativo y modalidad (ptblica, privada; académica,
técnica, comercial; diurna/nocturna) de las instituciones donde estudiaron,
de los integrantes de la familia y el del encuestado, a qué orientacién sexual e
identidad de género pertenece, binario o no binario.

Asi mismo, se pregunta cudl es su disposicion para participar en el proyecto
brindando informacion acerca de sus conocimientos, percepciones,
experiencias y actitudes frente a su orientacién sexual e identidad de género.

De lo anterior, se obtiene el tejido de relaciones del individuo LGTBIQ+
del entorno sociocultural, el cual identific6 dentro del estudio en este
instrumento como “categoria 17, la familiar “categoria 2” y de si mismo
“categoria 3” Si desea narrar o incluir informacién adicional que considere
relevante para la investigacién, se da la libertad.

Finalmente, después de adquirir la informacion general se elige la poblacién
muestra (por lo menos dos personas de cada orientacién e identidad trans,
voluntad para participar).

Tablal.
Categorizacion de preguntas - encuesta sociodemogrdfica a estudiantes.

CATEGORIA TIPO DEPREGUNTA N°DE PREGUNTA
Contexto Sociocultural e
Seleccion multiple lala8
(Macrocontexto)
t Famili
Contexto Familiar Abierta 10alal3
(Mesocontexto)
De si mismo e
Seleccion multiple 14ala23

(Microcontexto)
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Fase 2

En esta siguiente etapa, se llevaran a cabo tres sesiones de grupos focales con
la poblacién de muestra que fue seleccionada en la fase inicial. A través de
un enfoque de preguntas disenadas cuidadosamente, se buscara fomentar la
participacion de los miembros de cada grupo. El objetivo principal de estas
sesiones sera inspirar y guiar a los participantes en la creaciéon de narrativas
significativas. Estas narrativas pueden adoptar diferentes formas, ya sea
orales o escritas, segun las preferencias individuales.

En particular, se pondra énfasis en la exploracién de las habilidades
comunicativas de los participantes, asi como en su capacidad e intencién de
plasmar parte de su historia de vida en forma de relatos literarios o graficos.
A través de este enfoque, se busca brindar a los participantes la oportunidad
de expresarse de manera auténtica y creativa, permitiéndoles compartir
aspectos significativos de su trayectoria personal.

Por medio de estos encuentros se realiza un mapeo de los conocimientos
(categorial), las expresiones (categoria 2), (que representan las percepciones),
las experiencias (categoria 3) y actitudes.

Tabla 2.
Categorizacion de las preguntas abordadas en grupos focales.

PREGUNTA INTENCION Y ENFOQUE CATEGORIA
1 Percepcion de la igualdad de derechos Cognitiva
4 Respuestas emocionales y sociales Afectiva o Actitudinal
2,56 Experiencia Discriminatoria
Procedimental
3,8
Ambiente en la comunidad/localidad
7 Afectiva o Actitudinal

9,10 Consecuencias y soluciones Cognitiva
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Fase 3

Se propone para la fase 3, la implementacién de estrategias narrativas
arraigadas en la perspectiva de la pedagogia decolonial, con el propoésito
de explorar en profundidad los matices y las emociones que conforman las
experiencias de las personas LGBTIQ+.

En este enfoque renovado, se busca trascender las narrativas convencionales
y adoptar un enfoque que respete y celebre la diversidad de identidades y
orientaciones. A través de un didlogo empatico y respetuoso, se alentd a
las personas LGBTIQ+ a compartir sus relatos personales en sus propios
términos.

La pedagogia decolonial servird como guia para este proceso, brindando
una estructura que desafia las normas preexistentes y fomenta la apertura
a multiples formas de conocimiento y expresion. Las estrategias narrativas
se disenaron con sensibilidad cultural y contextual, reconociendo la
importancia de la autodeterminacion y la autorrepresentacion.

A medida que las voces de la comunidad LGBTIQ+ se entrelazan con la
pedagogia decolonial, se espera que las estrategias narrativas resultantes
no solo enriquezcan el entendimiento mutuo, sino que también allanen el
camino para una transformacién social mas profunda y una educacién que
celebre y respete la diversidad en todas sus manifestaciones.

En relacién a la categorizacion de este instrumento, se concede primordial
importancia a la interiorizacion de aspectos de naturaleza “afectiva o
actitudinal”.
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Tabla 3.
Fases de la investigacion.

INSTRUMENTO DE

APLICACION SEGUIMIENTO

FASE ACTIVIDADES PROPUESTAS

Delimitar la  poblacion vy
Entrevista muestra perteneciente al grupo
de estudio (poblacion diversa)

Primera  Caracterizacion y categorizacion
Fase  delapoblaciony muestra

Seminario - taller: “Soltar la Analisis de poblacién
Segunda Palabra’ Grupos focales perteneciente  al  grupo
fase  Tema: Discursos de diversidad 3) LGTBQ+
sexual en la educacion superior Andlisis de percepciones

e Capturarlariqueza de las
experiencias personales

de los participantes.
Tercera Narrativas biblio-

fase Recoleccion de datos gréficas e Buscar comprender
sus vivencias desde
una optica holistica y
contextualizada.
Resultados

En esta seccidn, presentamos los resultados de nuestro estudio que se enfoca
en la contribucién a la comprension de la diversidad sexual a través de
narraciones autobiograficas, utilizando una perspectiva fundamentada en la
pedagogia decolonial. El objetivo general de esta investigacion fue explorar
cémo las narrativas personales pueden ser instrumentos poderosos para
descolonizar la comprension de la diversidad sexual, permitiendo una visiéon
mas inclusiva y respetuosa de las experiencias individuales y colectivas. Para
lograr esto, se disend, un estudio que abordo tres objetivos especificos:

A) Caracterizacion de la poblacion muestra LGBTIQ+ de la Universidad
Santiago de Cali en relacién con la diversidad sexual

El primer objetivo de nuestra investigaciéon implicé6 una caracterizaciéon
de la poblacién muestra LGBTIQ+ en la Universidad Santiago de Cali. Para
ello, llevamos a cabo un proceso de muestreo a través de una encuesta
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sociodemografica, aplicada a la comunidad estudiantil activa del plantel
educativo ya mencionado, esta nos permitié identificar y comprender
las diversas identidades y orientaciones sexuales presentes en el entorno
universitario.

Por consiguiente, los resultados de esta caracterizacion arrojaron una
perspectiva minoritaria y heterogénea de la comunidad LGBTIQ+ en la
Universidad Santiago de Cali, que abarca una amplia variedad de identidades
de género y orientaciones sexuales. Dentro de esta encuesta se evidenciaron
diversos hallazgos, los cuales enriquecen este proceso investigativo y abre
la discusion desde diversos puntos de vista, generando triangulaciéon entre
diversos contextos desde donde se concibe la comprensién de diversidad
sexual y que puede ser clave para entender comportamientos de rechazo,
acoso, discriminacién y hasta la negacién y silencio de aquellas personas
“diversas” que no se sienten seguros de su entorno.

En coherencia con este hallazgo, se presentan graficos que ilustran la
composicién de la poblacién muestra que sirvié como base para el proceso de
grupos focales y reflexion autobiografica.

Dentro de la encuesta, el item que preguntaba: “Después de leer la descripcion
de orientacion sexual, usted se considera...”, revel6 una marcada predominancia
de la heterosexualidad como orientaciéon sexual principal. Sin embargo,
es importante destacar que mas del 25% de los encuestados indicaron una
orientacién sexual que sugiere que forman parte de la poblacién muestra
(comunidad LGBTIQ+) que fue fundamental para los objetivos especificos de
esta investigacién.
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\
@ Leshiana
@ Homosexual

Pansexual
@® Asexual
74.5% < : @ Heterosexual

\ : @ Bisexual

® Gay

® Pollisexual, atraccion sexual o la
conducta sexual dirigida hacia més de...

\ J

Fuente: Encuesta Sociodemografica - Diversidad Sexual, - item #11 “Narrativas
autobiograficasy comprension de la diversidad sexual, desde la pedagogia decolonial”.

B) Mapeo de los conocimientos, expresiones, percepciones,
experiencias y actitudes de las personas de comunidades
LGTBIQ+delaL.E.S.

El segundo objetivo planteado para el desarrollo de esta investigacion se
centrd en el mapeo integral de los conocimientos, expresiones, percepciones,
experiencias y actitudes de las personas LGBTIQ+ dentro de la Institucion de
Educacién Superior (I.E.S.). A través de Grupos focales y analisis de contenido;
durante los encuentros, se pueden identificar las complejas realidades que
enfrentan las personas LGBTIQ+ en su entorno familiar que reinciden en el
académico. Estos resultados resaltan la importancia de escuchar y comprender
las voces individuales en la promocién de una educaciéon inclusiva y respetuosa
de la diversidad sexual. Se encontraron aspectos como: experiencias de
discriminacién (enlasaulasdeclasecomoenlossitiosdondelaboran), dificultad
con las relaciones interpersonales (homofobia), aceptaciéon de la familia
(violencia intrafamiliar), de si mismo (disforia), violencia entre personas
transgénero (Violencia intracomunidad transgénero) y sus necesidades que
pueden ser, en la mayoria, psicolégicas, situaciones que han llevado a muchos
a sentir depresion, ansiedad e intentos o ideas suicidas.

Respecto a los conocimientos en el tema, los estudiantes demuestran que
identifican las diferentes identidades de género y que por medio de la
tecnologia han accedido a dicha informacién, enriqueciendo su léxico y
ubicandolos en su identidad.

165
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A continuacién, algunos participantes, destacaron la importancia de la
visibilidad y la representaciéon positiva en los medios de comunicacién
y la cultura popular de la universidad. Hacian comparaciones con otras
universidades que ya cuentan con un grupo consolidado.

Por otra parte, se detecta la busqueda profesional en el servicio médico
para tratamientos hormonales y procedimientos quirdargicos que no son
amparados por el sistema de salud, recurriendo asi a citas particulares con
altos costos en procesos y medicamentos, frustrando su evolucion bioldgica.

Finalmente, los participantes destacaron la importancia de este tipo de
encuentros en la comunidad educativa y contar con un sistema de apoyo
y la creaciéon de un grupo de amigos y aliados aportando educacién y
sensibilizacion en la sociedad, fundamental para su bienestar. Abogaron por
la inclusién de temas LGTBIQ+ en el curriculo escolar y en la formacion de
profesionales de la salud y educadores.

Con los grupos focales se presentan las siguientes conclusiones y/o
recomendaciones:

1. Promover la educacién y sensibilizacion sobre la diversidad sexual en las
instituciones de educacién superior.

2. Fomentar la visibilidad y la representacion positiva de las personas
LGTBIQ+enlosmediosylacultura, asi como existen otros grupos dentro
de la universidad.

3. Garantizar el acceso a servicios de salud mental competentes y
culturalmente sensibles para la comunidad LGTBIQ+

4. Continuar luchando contra la discriminacién y la estigmatizacién en
todos los niveles de la sociedad.

Este analisis, aportd alainvestigacion, el comprender las vocesy experiencias
LGTBIQ+ y puede servir como base para la creacién de politicas. programasy
esfuerzos de sensibilizacion que promuevan la inclusién y la igualdad.
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C) Implementacion de estrategias narrativas desde la perspectiva de la
pedagogia decolonial

Finalmente, nuestro tercer objetivo consistié en la implementacién de
estrategias narrativas basadas en la pedagogia decolonial. Estas estrategias
se disefiaron para fomentar una comprensién mas profunda y empatica de
los detalles y sentires de las personas LGBTIQ+. Los resultados revelaron
como las narrativas personales se convirtieron en poderosas herramientas
para desafiar las narrativas hegemodnicas y colonialistas en el ambito de la
diversidad sexual, permitiendo a los individuos compartir sus experiencias
de manera auténtica y transformadora.

Dentro del analisis de las diferentes narrativas se percibe que reinciden
problematicas como la “disforia”, “discriminacién sexual”, “violencia
intrafamiliar”, temas que revelan patrones emergentes como la identidad,
la discriminacién, la liberaciéon sexual, la opresién, la resistencia y la
educacién liberadora.

Las narrativas autobiograficas fueron elaboradas de manera muy personal y
de manera anénima o utilizando seudénimos para no ser develado, dentro de
su privacidad y en el lugar donde, para ellos, ellas o elles, era el adecuado.
Algunos disponen de un excelente discurso y redaccion, otros narraron y se
les ayud6 a redactarlas.

Al examinar las experiencias de discriminacién, estigmatizacion o
marginalizacién, concluimos que estas afectan su autoestima y su
bienestar, ya que estas acciones se muestran como estrategias de poder que
manifiestan colonizacién, normas a las que se ven obligados a incumplir
para visibilizar su identidad.

También nos dan a conocer, las estrategias de resistencia y empoderamiento,
propias de la pedagogia decolonial, para enfrentar todos aquellos atentados
a su integridad fisica y emocional para adentrarse en didlogos que incitan a
continuar, resistir, re - existir y re- vivir. Lo anterior, se denomina educacion
liberadora, hacia la comprension de su diversidad sexual y a su capacidad
para desafiar las normas y las estructuras de poder.

Las narraciones autobiograficas permiten hacer reflexiones y perspectivas
para generar impacto y cambio social ante la lucha por la igualdad y la
justicia para las personas pertenecientes a la comunidad LGTBIQ+, historias
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que inspiran a la accién para aquellos que han sido senalados. De la misma
manera, estos escritos se entrelazan con los principios de la pedagogia
decolonial (autodeterminacién y autoliberacién), enmarcada en 3 criterios
que causa el pensamiento decolonial, critico, favorable al proceso de
resistencia e insurgencia que vislumbra la geografia politica del saber, la
topologia del ser, para que las aulas dejen de ser el campo de colonizacién y
que se conviertan en espacios que fomenten la conciencia social, un cambio
educativo que se encauce a una perspectiva mas inclusiva y liberadora.

Discusiony conclusiones

La presente investigacién se propuso contribuir a la comprensiéon de
la diversidad sexual a través de narraciones autobiograficas, desde una
perspectiva arraigada en la pedagogia decolonial. Con el objetivo especifico
de caracterizar la poblacién muestra LGBTIQ+ de la Universidad Santiago
de Cali, en relacién con la diversidad sexual, se llevd a cabo una encuesta
sociodemografica. Los resultados de esta encuesta arrojaron luz sobre la
complejidad de las identidades y experiencias de las personas LGBTIQ+ en el
contexto universitario.

Uno de los puntos de discusion mas destacados se derivo del item #4 ;Qué
religiéon profesa? dentro de la encuesta, el cual revel6 que las creencias
religiosas pueden ejercer un impacto significativo en las actitudes y
opiniones de las personas hacia temas relacionados con la diversidad
sexual. Este hallazgo es congruente con la literatura existente que sefiala
cémo algunas religiones sostienen doctrinas o ensefianzas especificas sobre
la sexualidad y la orientacién sexual, lo que, a su vez, puede influir en la
percepcién de la diversidad sexual por parte de los individuos (Guaman,
Mecias y Gamboa, 2019, p. 42).

Es importante subrayar que las creencias religiosas no son homogéneas,
y esta investigaciéon no pretendia generalizar ni estigmatizar a ninguna
religion en particular. En cambio, nuestro objetivo con el interrogante era
explorar como las identidades religiosas individuales se entrelazan con las
identidades de género y orientacién sexual en el contexto de la diversidad
sexual. Los resultados revelaron respuestas por parte del 15% de la poblacién
encuestada, desde individuos que encontraron apoyo y aceptacion dentro
de sus comunidades religiosas hasta aquellos que experimentaron tensiones
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y conflictos debido a sus orientaciones sexuales, dichos hallazgos a partir
de la interaccién en grupos focales realizados con la poblacién muestra (el
24% de la poblacién encuestada en la Universidad Santiago de Cali), ademas
evidentemente plasmado en una de las narrativas autobiograficas de uno de
las personas de la poblacion de muestra. (Narrativa autobiografica “Cruzando
Caminos: Mi Viaje de Fe y Autoaceptacién”)

Lapreguntasobreel estado civilactual dentrodelaencuesta sociodemografica
revela la posibilidad de que el estado civil ejerza una influencia significativa
en la comprension de la diversidad sexual en la sociedad. Esta influencia
puede manifestarse en multiples dimensiones, incluyendo las experiencias
personales y las actitudes hacia las relaciones y la diversidad sexual. A
continuacién, exploramos algunas de las areas de influencia potencial que
emergen de esta interrogante:

I. Experiencias Personales: Los diversos estados civiles pueden llevar
asociadas experiencias y dinamicas distintas en términos de relaciones
y orientaciéon sexual. Por ejemplo, las personas casadas pueden
enfrentar presiones sociales y expectativas diferentes en comparacion
con aquellas que estan solteras o en una relacién de unién libre. Estas
experiencias personales pueden influir significativamente en cémo
perciben y comprenden la diversidad sexual. Por ejemplo, alguien en
un matrimonio tradicional puede tener una perspectiva diferente de
alguien que estd en unarelaciéon no convencional o que esta soltero. Estas
perspectivas diversas pueden impactar en su apertura a la diversidad
sexual y su capacidad para relacionarse con las experiencias de otras
personas. (Butler, 1990)

II. Actitudes Sociales: El estado civil también puede estar asociado con
actitudes sociales diversas hacia la diversidad sexual. Las personas
casadas, solteras o en union libre pueden tener actitudes variadas hacia
las relaciones y orientaciones sexuales no normativas. Estas actitudes
pueden influir en la aceptacién o el rechazo de la diversidad sexual en
la sociedad en general. Por ejemplo, alguien que estd en un matrimonio
tradicional puede tener actitudes mas conservadoras hacialasrelaciones
y orientaciones sexuales que difieren de la norma socialmente aceptada.
En contraste, alguien que esta soltero o en una relacién no convencional
podria ser mas abierto a la diversidad sexual.
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III. Enresumen, la pregunta sobre el estado civil actual en nuestra encuesta
sociodemografica sugiere que las experiencias personales y las actitudes
sociales desempenian un papel importante en la comprensién de la
diversidad sexual en la sociedad. Estos hallazgos subrayan la necesidad
de abordar la diversidad sexual desde una perspectiva multidimensional
que tenga en cuenta las diferencias en las experiencias y actitudes
asociadas con el estado civil. Esto es fundamental para promover una
comprensién mas completa y respetuosa de la diversidad sexual en
nuestra sociedad.

Continuando con los hallazgos, se consideré pertinente, el andlisis de
tendenciasy correlacién, considerando los resultados de los items #9 y #10
de la encuesta sociodemografica, la cual arroja luz sobre la relacién entre
la identidad de género y la orientacién sexual entre los encuestados. El
item #9, que indago sobre el sexo asignado al nacer, reveld que la mayoria
de los participantes se identifican con el sexo asignado al nacer como
‘Mujer’, mientras que un porcentaje menor se identifica como ‘Hombre’.
Esta distribucion refleja en gran medida la cisnormatividad tradicional,
donde la mayoria de las personas se identifican con el género que se les
asigno al nacer.

Por otro lado, el item #10, que exploré la identificaciéon con respecto a la
orientacién sexual, proporciondé resultados significativamente variados.
El analisis revela que la mayoria de los encuestados se identifican como
heterosexuales (74.5%). Sin embargo, es crucial destacar la presencia
significativa de otrasidentidades de orientacién sexual, como homosexuales
(6.93%), bisexuales (5.94%), pansexuales (3.96%), lesbianas (2.97%), y
también un pequefio nimero de encuestados que se identifican como
asexuales (0.99%) y polisexuales (0.99%).

Estos resultados sugieren que existe una diversidad significativa en la
identidad deorientacién sexual entrelosparticipantes,independientemente
de su sexo asignado al nacer. Esta diversidad desafia las normas
heteronormativas tradicionales y destaca la importancia de reconocer
y respetar las multiples formas en que las personas experimentan su
sexualidad y género (Butler, 1990, p. 101).
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La correlacién entre la identidad de género y la orientacién sexual también
puede ofrecer una comprensiéon mas profunda de las experiencias de las
personas LGBTIQ+ en relaciéon con la diversidad sexual. Estudios futuros
podrian explorar mas a fondo estas intersecciones y como influyen en la
percepcién individual y colectiva de la diversidad sexual.

Por consiguiente, estos resultados enfatizan la necesidad de una educacién y
una sociedad inclusivas que respeten y valoren la diversidad en términos de
identidad de género y orientacion sexual. La comprension de estas complejas
interacciones puede contribuir a la promocién de una sociedad més inclusiva
y respetuosa hacia la diversidad sexual.

En relacién con los hallazgos mencionados anteriormente, también se
lleva a discusidén aspectos relevantes para eta investigacién tales como
las que se pudieron inferir en el analisis de la pregunta, “En los tultimos
12 meses, jha sufrido discriminacién por su orientacién?”; dentro de la
encuesta sociodemografica revela datos significativos sobre las experiencias
de discriminacién entre los encuestados. La mayoria de las personas que
respondieron a esta pregunta (72%) afirmaron que no habian sufrido
discriminacién debido a su orientacién sexual en el Gltimo afio.

Sin embargo, es preocupante notar que un nimero considerable de la
muestra poblacional (16%), menciond haber experimentado discriminacién
en ese periodo de tiempo. Estos resultados resaltan la persistencia de la
discriminacién basada en la orientacién sexual en nuestra sociedad y la
necesidad de abordar esta problematica de manera efectiva; sin embargo,
también es interesante observar que un porcentaje menor (12%) respondid
‘No sabe’ a esta pregunta, esto puede indicar una falta de conciencia
o comprension sobre lo que constituye la discriminacién basada en
la orientaciéon sexual o la dificultad para identificar y reconocer tales
experiencias.

En conclusion, estos hallazgos dentro de la investigacion enfatizan la
importancia de continuar trabajando en la promocién de la igualdad
y la sensibilizacién sobre la diversidad sexual. La lucha contra la
discriminacién por orientacién sexual requiere un enfoque educativo y
de concienciacién mas amplio, de acuerdo a esto y desde una perspectiva
arraigada en la pedagogia decolonial se permitié dar una vozalas personas
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protagonistas de este tema de investigacion, comunidad LGBTIQ+, asi
abordar esta problemaéatica desde sus experiencias y esperando generar
comprensiéon en personas heteronormativas, quienes desde su perspectiva
propia colonial, siempre respetada por quienes abordaron este trabajo,
generar puntos de experiencia que le suceden a los seres humanos sin
determinar, raza, religion, estrato socioeconémico, preferencias politicas
etc. y crear sociedades mas inclusivas y respetuosas de la diversidad
sexual a partir de estas narrativas autobiograficas que se forjaron a través
del objetivo Implementar estrategias narrativas, desde la perspectiva de la
pedagogia decolonial, que permitan comprender los detalles y sentires de
las personas LGBTIQ+.
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General Conclusions

El fenémeno de la educacién inclusiva y la permanencia académica
constituye uno de los desafios mas apremiantes para los sistemas
educativos contemporaneos. En el caso de Colombia, estas cuestiones
adquieren una relevancia singular, dadas las multiples desigualdades
socioeconémicas, culturales y regionales que caracterizan al pais. Se
hace necesario continuar con el analisis de problematicas similares,
de tal manera que se visibilicen los obstaculos o las oportunidades que
existen en el contexto nacional para personas diversas y con diferentes
condiciones. En este sentido, se deben revisar los factores que llevan a los
estudiantes a abandonar sus proyectos académicos, pero también se espera
que las indagaciones permitan aflorar estrategias de apoyo e interaccion
para impulsarlas a continuar y potenciar la comprensioén suyas y de sus
pares, teniendo en cuenta dichas diversidades; de esta manera, apropiar
un verdadero comportamiento incluyente en las aulas por parte de los
docentes y de los estudiantes.

Sumado a lo anterior, es relevante con estas investigaciones contribuir
a la reflexion y al debate académico sobre la efectividad de las politicas,
estrategias y practicas que fomentan una educacién verdaderamente
inclusiva. Desde la diversidad lingiiistica y cultural hasta las necesidades
de estudiantes en situacion de vulnerabilidad, se debe continuar abordando
cuestiones esenciales para garantizar que el acceso ala educacién no sélo sea
un derecho reconocido, sino una realidad efectiva. Para ello, es pertinente
utilizar metodologias que respondan a procesos cualitativos como estudios
de caso, narrativas, cartografias u otras para destejer los fenémenos e ir a
los asuntos concretos para fortalecer la permanencia académica, con un
énfasis particular en la equidad y la calidad educativa, teniendo en cuenta
las subjetividades e intersubjetividades (Giraldo Ramirez et al., 2017). Esto
se complementa con el papel que juega la comunidad educativa, los entes
gubernamentales y las organizaciones civiles en la construccién de un
sistema educativo mas inclusivo.



Conclusiones

En un pais como Colombia, donde las brechas educativas son profundas, esta
obra representa un llamado a la acciéon y un testimonio de la importancia
de trabajar colectivamente para que la educacién no solo sea accesible, sino
también transformadora. Es, sin duda, un recurso invaluable para docentes,
investigadores, formuladores de politicas y todos aquellos comprometidos
con la construccion de un futuro mas equitativo.
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