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PROLOGO

Este libro presenta varias novedades en diferentes aspectos
educativos y pedagodgicos desde las tematicas a tratar y sus
nombres, la forma como se presentan, los enfoques metodolégicos
y sus resultados. Todo ello se complementa con las tres lineas
que lo atraviesan, el aprendizaje, las tecnologias y los problemas
educativos. Como se puede ver (y leer) es un libro de precisa
actualidad, un libro resultado de investigaciones y de problemas
contemporaneos. Como si fuera poco, es un libro de jovenes
estudiantes, que estdn en el desarrollo de sus estudios y han
visto que la escritura y la publicacién es la mejor condicién de la
excelencia académica.

Vamos por partes. Los temasno son solodeactualidad, sino que estan
a la vanguardia de las investigaciones en el campo de las Ciencias
de la Educacién y la Pedagogia. Sus metodologias son variadas
como los nombres de los escritos, podemos ver los aprendizajes
ambientales, los aprendizajes y las tecnologias, los aprendizajes y las
lecturas, hasta los problemas de las escuelas, de la ruralidad, de la
calidad de la educacién y también, como no, hasta los problemas de
la discapacidad y la diversidad. Es de notar y de resaltar los apoyos
bibliograficos, documentales y el uso de los archivos institucionales
y sociales para llevar a cabo las investigaciones, como también
la variedad de investigaciones y sus metodologias, que van
desde las cuantitativas, las cualitativas hasta los diagnésticos y
las descripciones. Un verdadero paisaje de ensayos, pruebas y
experimentaciones metodologicas.

Es un libro que une de manera innovadora las tecnologias, las
técnicas, los aprendizajes y la ensenanza, y en ese vinculo nos
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muestra laimportancia de las tecnologias, ya no como instrumentos
sino como objeto de la educacion y la cultura. Objetos que cada vez
son mas importantes para pensar, analizar y resolver problemas
educativos, escolares y que tienen que ver con la poblacién, los
estudiantes y los padres de familia. No solo se llama la atencién
sobre el uso de las tecnologias, sino que ellas sirven para resolver
problemas tanto metodoldégicos como sociales y educativos.

También encontramos el uso de nuevos lenguajes y vocabularios
como: metacogniciéon, interdisciplinariedad, rutas, sinapsis,
entornos inteligentes, ambientes de aprendizaje, grafologia, libro
electronico, educacién virtual, inteligencia artificial, desarrollo
sostenible. Todo ello, lenguajes, escrituras, enfoques, y perspetivas
se apoyan en andlisis de instituciones y discursos, problemas y
obstaculos, que buscan lo que toda investigacion y toda poblacién
se propone mostrar: las cosas de otro modo, descubrir lo que esta
detrasdelosobjetos,loque no se puede very que solo lainvestigacién
puede alcanzar con sus propias formas de analisis y escritura. Es esta
escriturala que vemos detras de cada capitulo y de todos en conjunto.
Escribir paranodejar de escribir, escribir para mostrar que seguimos
siendo una sociedad letrada, escribir para acompanar la lectura
critica, la lectura comprensiva, la lectura que ahora debemos hacer
de muchas maneras, escrituras para sujetos con discapacidad, para
los que no saben escribir o creen que no pueden hacerlo.

Este libro es un elogio a la escritura, a los jévenes investigadores y
una universidad que cree que todavia es posible publicar lo que se
investiga y publicarlo que se piensa, como el maximo reto académico
posible, en una época en donde escribir y publicar, se queda cada vez
mas en silencio. Parodiando uno de los capitulos hay que decir que
actuar es escribir y, agreguemos, publicar. Se divide en tres campos

14
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de analisis. El primero, Pedagogia, Lenguaje e Interdisciplinariedad,
en donde encontramos titulos como: Educacién para la diversidad:
una propuesta en el marco de la educaciéon inclusiva, Captacion de rutas
neuronales y generacion de sinapsis utilizando procesos metacognitivos
en adolescencia, La lectura critica en el preescolar, a través del
libro album, La escuela rural y la practica pedagdégica. El segundo,
Imnovacién, Tecnologia y Diddcticas con titulos como: Entorno
inteligente de aprendizaje para la ensenanza de la programacion
informatica, Estimulacion para la grafomotricidad con el uso del libro
electronico pedagégico. Y el tercero, Educacion Ambiental y Desarrollo
Sostenible con titulos que relacionan las emociones y la educacién
ambiental, asi como los residuos sélidos y la educacion.

Palabras clave: investigacién educativa, pedagogia, cultura,
tecnologia.
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FOREWORD

This book presents several novelties, in different aspects: in the
topics to be dealt with, in the names of these topics, in the way they
arepresented, in the methodologicalapproachesandin theirresults.
All of this is complemented by the three lines that run through it:
learning, technologies and educational problems. As can be seen
(and read), itisa book of precise topicality, a book that is the result of
research and a book of contemporary problems. As if that were not
enough, it is a book by young students, who are in the development
of their studies and have seen that writing and publishing a book is
the best condition for academic excellence.

Let’s take it one step at a time. The topics are not only topical, but
are at the forefront of research in the field of educational sciences
and pedagogy. Their methodologies are as varied as the names of
the writings, ranging from environmental learning, learning and
technologies, learning and reading, to the problems of schools,
rurality, the quality of education and also, of course, the problems
of disability and diversity. It is worth noting and highlighting the
bibliographic and documentary support and the use of institutional
and social archives to carry out the research, as well as the variety
of research and its methodologies, ranging from quantitative and
qualitative to diagnostic and descriptive. A veritable landscape of
trials, tests and methodological experimentation.

Itisabookthatinnovativelylinkstechnologieswith techniques, with
learning and teaching, and in thislink it shows us the importance of
technologies, no longer as instruments but as objects of education
and culture. Objects that are increasingly important for thinking,
analysing and solving educational and school problems and that

16
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have to do with the population, students and parents. Attention is
drawn not only to the use of technologies, but also to the fact that
they serve to solve methodological as well as social and educational
problems.

The use of new languages and new vocabulary is striking:
metacognition, interdisciplinarity, pathways, synapses, intelligent
environments, learning environments, graphology, e-book, virtual
education, artificial intelligence, sustainable development. All
of these, languages, scripts, approaches, perspectives that are
supported by analyses of institutions and discourses, problems
and obstacles, that seek what all research and all populations aim
to show: things in another way, to discover what is behind the
objects, what cannot be seen and that only research can reach with
its own forms of analysis and writing. It is this writing that we see
behind each article and all of them as a whole. Writing in order not
to stop writing, writing to show that we are still a literate society,
writing to accompany critical reading, comprehensive reading, the
reading that we must now do in many ways, writing for people with
disabilities, for those who do not know how to write or believe they
cannot write.

This book is a tribute to writing, to young researchers and to a
university that believes that it is still possible to publish what is
researched and to publish what is thought, as the highest possible
academic challenge, in a time when writing and publishing are
increasingly silent. Parodying one of the articles, it must be said that
to act is to write and, let us add, to publish. It is divided into three
fieldsofanalysis. Thefirst, Pedagogy, Language and Interdisciplinarity,
where we find titles such as: Education for diversity: a proposal within
the framework of inclusive education; Capturing neuronal pathways
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and generating synapses using metacognitive processes in adolescence;
Critical reading in preschool, through the album book; The rural
school and pedagogical practice. The second, Innovation, Technology
and Didactics with titles such as: Intelligent learning environment
for teaching computer programming; Stimulation for graphomotor
skills with the use of the pedagogical electronic book. And the third,
Environmental Education and Sustainable Development with titles
that relate emotions and environmental education, as well as solid
waste and education.

Keywords: educational research, pedagogy, culture, technology.
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John Fredy Hernandez Diaz
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Resumen. En este texto se aborda el tema de la experiencia sensorial
practica; su propdsito es presentar una aproximacion al analisis de
como se provee de ideas o pensamiento abstracto el entendimiento,
desde la perspectiva de la neurociencia y la filosofia del empirismo
moderno, particularmente con los aportes de George Berkeley, Eric
Kandel, John Locke y Oliver Sacks, que permita relacionar la acti-
vidad sensorial practica con el proceso de aprendizaje. Actuar es
aprender, el cerebro es eminentemente un 6rgano practico y cada
estimulo a los érganos de los sentidos proveniente de la experiencia
discurre a través de estos hasta las neuronas, para ubicarse en la me-
moria, producto del perfeccionamiento practico. Esto se relaciona
con las cualidades subjetivas de los objetos asimiladas por el enten-
dimiento como experiencia sensorial, que modifica la arquitectura
neuronal a partir de la reflexién interna de las ideas sobre otras en
la mente. La metodologia seleccionada es de caracter documental,
mediante una seleccién preliminar de estudios realizados por las
neurociencias y la filosofia, basados en un proceso légico inductivo,
para analizar el objeto de investigacion.

Palabras clave: aprendizaje, experiencia sensorial practica,
entendimiento, cerebro, neurona.
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Abstract. This text addresses the issue of practical sensory
experience, whose purpose is to present an approach to the analysis
of howthe understanding is provided with ideas or abstract thought,
from the perspective of neuroscience and the philosophy of modern
empiricism, particularly with the contributions of George Berkeley,
Eric Kandel, John Locke, Oliver Sacks, that allows relating the
practical sensoryactivity with thelearning process. Toactistolearn,
the brain is eminently a practical organ and each stimulus to the
sense organs from experience passes through them to the neurons,
to be located in the memory as a result of practical improvement.
Thisis related to the subjective qualities of objects assimilated by the
understanding as a sensory experience, which modifies the neural
architecture from the internal reflection of ideas on others in the
mind. The selected methodologyisofadocumentarynature, through
a preliminary selection of studies carried out by neurosciences and
philosophy, based on an inductive logical process, to analyze the
object of research.

Keywords: learning, practical sensory experience, understanding,
brain, neuron.

Introducciéon

Resulta problematico en el ambito de la escuela conciliar las
tensiones que surgen en el aula para que los estudiantes logren una
efectiva aprehensién de los saberes transmitidos por el docente,
quizas por apatia, desinterés o aburrimiento del estudiante de
no poder conciliar sus saberes con los que quiere persuadirlo el
docente; el Gltimo recurso del estudiante es sumirse en el silencio
hostil y prevenido ante las exigencias de este. Estas tensiones pueden
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tener su génesis también por el desconocimiento del docente sobre
como se provisiona de ideas el entendimiento humano: ante esta
dificultad, se ve impotente en desarrollar una practica pedagdégica
de transmisibilidad de los saberes, consecuente con la eficacia que
ofrece la experiencia sensorial practica al entendimiento a partir
del acto de aprender. Lo que aprendemos es una muestra de como
los 6rganos de los sentidos se estan comunicando con el cerebro,
para dar paso a las configuraciones especificas del tejido neuronal
mediante la provisién de ideas en el entendimiento. Si la educaciéon
propende que el estudiante logre una apropiaciéon efectiva de los
saberes, esta no comienza en la escuela, su condicién de surgimiento
es entonces la experiencia sensorial practica.

Elpropositode este texto espresentarunaaproximacioénalanalisisde
como se provee de ideas o pensamiento abstracto el entendimiento,
desde la perspectiva de la neurociencia y la filosofia del empirismo
moderno, particularmente con los aportes de George Berkeley
(1980); Eric Kandel (2007); John Locke (2000) y Oliver Sacks (1997),
que permita relacionar la actividad sensorial practica con el proceso
de aprendizaje. El horizonte hacia el cual tiende este propésito es
proporcionar al campo educativo reflexiones sobre coémo emerge
el aprendizaje en el entramado neuronal de la corteza cerebral y, de
esta manera, se provea de herramientas conceptuales para analizar
el aprendizaje en los transitos formativos.

Loqueconllevaadesarrollar el texto en cuatro partes. Enla primera,
la presente introducciéon que hace un acercamiento ala problematica
identificada y a los alcances de este texto. En la segunda, se busca
comprender como la experiencia sensorial practica moldea las ideas
en el entendimiento, tomando como punto de partida nuestro actuar
en el mundo y de esta manera es como aprendemos. Posteriormente,
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se presentan las consideraciones metodolégicas que dan cuenta
del analisis documental y se aproximan al estudio del objeto de
investigacion, para finalizar con reflexiones finales, a manera de
enunciados preliminares y seguir profundizando en estos avances
investigativos.

Actuar es aprender

El sujeto configura en su entendimiento el dominio del sentido de
las cosas partiendo de rasgos o habilidades innatas, sus movimien-
tosdescoordinados en lainfancia, hasta cuando tiene la posibilidad
de caminar erguido, son un intento por anticipar el dominio de su
unidad corporal, cuando pronto anticipa el control voluntario de
su cuerpo; por ejemplo, en el acto de gatear o caminar, pone a prue-
ba sus habilidades motrices ejercitadas mediante la practica, que le
permiten, ademas, ejecutar acciones como alzar la mano para se-
nalar el objeto que desea. Su voluntad le determina a desear natu-
ralmente aquello que el entendimiento le presenta como posible y
para el logro de su objetivo sefiala con el dedo aguardando a que su
madre se lo entregue. El nino ingresa al mundo del sentido explo-
rando con toda su unidad corporal, que atin no esta constituido por
la palabra o el sentido que esta puede ofrecer, y con un acto gestual
se percata que puede designar la cosa que desea, experimenta el
envolvimiento del mundo de las cosas sobre sus representaciones.
El nifio aprende que con el sefialamiento tiene acceso al mundo de
las cosas y luego con la formacién apropiara que el pensamiento no
s6lo trata con cosas, sino con los significados que estas designan, y
para ser aprendidos deben ser encarnados a partir de la experiencia
sensible practica.
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Una de las explicaciones seria desde la filosofia del “empirismo
britdnico” moderno. Un movimiento que se desarrollé durante
los siglos XVII y XVIII en el contexto de la filosofia inglesa, cuyos
exponentes son Berkeley y Locke, quienes sostienen al unisono que
toda condicién de posibilidad de las ideas en el entendimiento es
la experiencia y, en esa medida, Schopenhauer se apoyara en estos
postulados para afirmar que, como lo veremos mas adelante, “el
mundo es mi representacion”, es decir “el mundo que nos rodea no
existe en nosotros mas que como representacién” (Schopenhauer,
2004, p. 51). Estas reflexiones, nutren la explicacion sobre el tema de
la experiencia sensorial practica, la cual es la piedra de toque que
moviliza el flujo de informacién que viaja a manera de impulsos
eléctricos a través de las neuronas sensoriales, dicha informacién
parte de estimulos que atraviesan los 6rganos de los sentidos en su
viaje hasta el cerebro, pues quiza todo aprendizaje comienza por la
experiencia.

En el campo educativo ha tomado importancia el comprender como
el acto de asimilar informacién, producto de la accién de las ideas
sobre la mente, no se limita solo a la accion pasiva de un sujeto que
se atiene exclusivamente a seguir unas instrucciones tematicas o asi-
milar un contenido, sin que estos adquieran un significado practico
en la vida del estudiante. Esto lleva a analizar cémo se da el proceso
de dicha transmisibilidad de las ideas al entendimiento, en los pro-
cesos de aprendizaje. Aunque esta categoria no se desarrollara aqui
de fondo, lo primordial es conocer el proceso funcional de la asimi-
lacién de las ideas en el entendimiento, desde las perspectivas de la
neurociencia y la filosofia, proceso fundamental para el aprendizaje.
Inicialmente, esta investigacién se encamina a comprender coémo
llega la informacién sensorial a través de los 6érganos de los senti-
dos, el sustrato subyacente con el que se dota la mente de represen-
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taciones o de ideas abstractas, proceso fundamental para dispensar
al entendimiento de saberes. Dejando por sentado, que solo lo que
se aprende por la experiencia modifica lo que somos y esto solo es
posible a partir de una vida esencialmente practica, y si la educacién
pretende con los saberes especializados surtir un efecto perdurable
en el sujeto, es fundamental comprender que aprender es un acto
practico que a la vez nos modifica.

Podemos pensar que ensenar sin saber como funciona el cerebro,
es como intentar hacer un Partenén griego sin que el ser humano
hubiese aprendido a ejecutar su obra mediante la practica. Lo que
aprendemos es producto de la arquitectura neuronal del cerebro.
A su vez, este ejercita las facultades del pensar, a partir de una
vida esencialmente practica. La adquisicién de ideas producto del
aprendizaje es para la arquitectura neuronal lo que el movimiento es
para el cuerpo. Ello sugiere que las facultades del pensar, provistas
en el flujo de los impulsos eléctricos de las neuronas son el producto
de lo que hacemos. Este circuito es tejido a partir del influjo de
nuestra experiencia. A medida que el nimero de ideas se incrementa
en respuesta a la actividad sensorial practica, el cerebro concibe la
propia actividad humana como actividad objetiva, esto mediante
la activacién de las redes neuronales definiendo asi lo que somos.
Estos conocimientos sobre cémo funciona el cerebro anclado a la
educacién permiten reforzar el aprendizaje en los seres humanos
y proyectar una luz con fundamentos mas cientificos sobre cémo
ensenar.

Desde esta perspectiva, nos surgen las siguientes preguntas: ;Cémo
la experiencia de aprender corresponde a las configuraciones
especificas de la actividad neuronal? Mas especificamente ;Como el
actuarmoldealaexperienciadeaprenderenloscircuitosneuronales?
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Concretamente ;Cémo se relaciona la actividad neuronal con el acto
de aprender? En respuesta a estos interrogantes se puede inferir
que el cerebro humano es un é6rgano eminentemente practico,
configura su mundo a partir de la experiencia del aprender. Los
circuitos neuronales en el cerebro se articulan y se reconfiguran
mediante lo que el ser humano hace. Su actuar en el mundo, dibuja
el sentido espontaneo de las seniales neuronales, que viajan por las
ramas de las neuronasy senales quimicas que saltan de ramificacién
en ramificaciéon. Estas sefiales denominadas actividad neuronal
codifican el surgimiento de nuestros pensamientos, sentimientos,
percepciones y son dispuestas por la experiencia sensorial practica.
La estructura funcional del cerebro y de su actuar en sociedad
es como el sujeto teje su realidad “El hombre es lo que hace, su
‘praxis’ define la realidad” (Descombes, 1988, p. 149). No obstante, el
aprendizaje en el sujeto no es el producto de una educacién per se.
A lo sumo, son los hombres los que hacen que cambie la educacién,
incluso el propio docente requiere ser educado por otro hombre. De
este modo, lamanera como aprende el cerebro debe ser comprendida
desde el entramado de las interacciones sociales, la vida del hombre
es esencialmente practica y con la ayuda de estas herramientas
conceptuales funda la ensefianza del porvenir.

En efecto, el cerebro humano en su relacién permanente con los otros
y con la naturaleza es como se transforma. En este linde, se podria
definir como un 6rgano eminentemente practico. De tal modo, este
6rgano para un 6ptimo funcionamiento exige de unas condiciones de
existencia social y de vida que reconfiguran el mecanismo de gene-
racién de ideas, con el auxilio de la conciencia y la memoria. En este
sentido, el itinerario que permitira esgrimir una respuesta a la pre-
gunta ;Qué érganos sensoriales le permiten al ser humano el acceso a
la experiencia del mundo practico a la conciencia? Mas precisamen-
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te, si los objetos del mundo exterior activan los sentidos generando
el flujo de percepciones, hallando su refugio en el cerebro ;Cual es
la fuente desde la cual proceden las ideas a la conciencia? Estas pre-
guntas permitiran orientar la investigacién en un horizonte univoco,
consecuente con el estado del arte y la configuracion de esta linea de
pensamiento.

El acceso de la experiencia sensorial practica: su paso por los
sentidos

En el andalisis de la pregunta ;Qué 6rganos sensoriales le permiten
al ser humano el acceso a la experiencia del mundo practico a
la conciencia? La manera como el ser humano experimenta las
sensaciones provenientes del exterior, tiene sus condiciones de
posibilidad a través de las neuronas sensoriales, las cuales responden
segiin Kandel (2007) a estimulos provenientes del mundo exterior:
presion mecénica (proveniente del tacto), luz (en la vista en la
cual esté la retina), ondas sonoras (el oido en el cual esta la coclea,
dispositivo detector del sonido y el vestibulo, érgano que detecta el
equilibrio) o determinadas sustancias quimicas (en el caso del olfato
y el gusto que estd mediado por las papilas gustativas) enviando asi
la informacién al cerebro. Lo anterior sugiere en relacién con los
aportes investigativos de este autor, en el campo de la neurociencia,
que las neuronas sensoriales son estimuladas mediante impulsos
eléctricos, las capas corticales sensoriales primarias de cada uno
de los 6rganos de los sentidos reciben impulsos provenientes de
terminalesnerviosasy,alapar,medianteesteproceso, menteycuerpo
actian sobre el entorno a partir de reflejos motrices que involucran
todo el cuerpo. Seguidamente, las neuronas wmotoras proyectan
senales eléctricas a través de los axones fuera del tallo cerebral y
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de la médula hacia las células efectoras también llamadas células
musculares y glandulares; estas ultimas, por ejemplo, controlan
su actividad, emitiendo 6rdenes motrices a las células musculares.
En este sentido para las interneuronas, que abundan en ntimero, su
cometido es conectar y regular otras neuronas, de las cuales muchas
cumplen, entre otras cosas, funciones inhibitorias; ello significa que
bloquean senales eléctricas que poseen una amplitud de 0,1 voltios y
unaduracion dela2 milisegundos, propagandose a lo largo del axén
hacia la terminal presinaptica dela neurona, actuando como relevos
entre las neuronas sensoriales y las motoras, lo cual reforzara Eric
Kandel afirmando: “Cajal siguié la pista al flujo de informacién,
desde las neuronas sensoriales de la piel hacia la médula, de alli a
las interneuronas y desde estas ultimas hacia las neuronas motoras
que emiten las 6rdenes de movimiento para las células musculares”
(Kandel, 2007, p. 89).

Los objetos del mundo estdn en nuestra mente tal cual como los
experimentamos a través de los organos de los sentidos. El ser
humano esta abocado a asociar su experiencia de aprender en
correspondencia con configuraciones especificas de la actividad
neuronal, al relacionar su experiencia con los objetos del mundo de
manera paulatina. En este proceso, s6lo comprendera en su mente
lo que los 6rganos de los sentidos le transmiten en la medida en que
sea capaz de vincular la experiencia sensorial con su entorno. Se
requiere que el cerebro obtenga recuerdos sensoriales, los cuales
sustentan su modo de experimentar el mundo y este proceso ocurre
en la memoria.

De hecho, el cerebro requiere del mundo de la experiencia y sus

significaciones para orientarse con fiabilidad en él. Es gracias a
que podemos retener la informacién en la memoria, producto del
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aprendizaje, como se puede sustentar sin la menor duda, que el
cerebro almacena en el circuito neuronal recuerdos sensoriales. Los
cambios fisicos y del estado sentimental producto de una afeccién
externa son fundamentales para la consolidacién de la informacién
en la memoria, la cual es definida como la capacidad de retener
informacién producto del aprendizaje a través de las experiencias
positivas “se puede recordar mejor una informacién recibida si se le
puede asociar con experiencias previas que ya estan registradas en
la memoria” (Federmann et al., 2012, p. 48). Es decir, luego de que
se aprende cualquier cosa, las representaciones internas producto
de la experiencia obedecen a estimulos externos emocionales
positivos que se almacenan en la memoria “la memoria es la funcién
cerebral por la cual la informacién recibida desde el entorno puede
almacenarse de manera duradera en forma de una representacién
interna”(Federmann et al., 2012, p. 35).

Los recuerdos visuales, por ejemplo, son fundamentales para sus-
tentar la percepcidn. El sujeto puede observar el mundo que le ro-
dea, pero no poseer una logica de lo que ve, porque el cerebro lo
asocia con aquello que ha experimentado, no es que un hombre que
esté ciego desde el nacimiento y que luego a través de una interven-
cién médica en la edad adulta abra los ojos y la luz al filtrarse en la
retina activa el sistema de visién, luego el nervio 6ptico se pone en
accion transmite impulsos y en consecuencia el paciente ve. Con-
trariamente a ello, estd ampliamente demostrado por cientificos
como Oliver Sacks, y a partir del cual se fundamentara méas adelan-
te, que no insta que la luz irradie la retina para que el hombre por
ello vea, bajo estas circunstancias las personas son capaces de per-
cibir los colores y los movimientos, son capaces de ver, pero no de
identificar objetos y formas. Esto ocurre porque el cerebro, paulati-
namente, va construyendo la realidad y su relacion con los objetos.
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De este modo, es como el cerebro empieza a adquirir una memoria
sensorial en relacion con el entorno y a cimentar su experiencia en
relacion con el mundo.

Es a partir de la actividad sensorial como el cerebro concibe la
propia actividad humana como objetiva, construida esta, a partir
de la actividad neuronal y estimulada por la experiencia. Es a través
de las relaciones dialdgicas en sociedad como el sujeto moldea su
pensamiento sea el que fuese; un dispositivo electrénico como
una computadora jamas le ensefiara a un ser humano a amar,
a tener miedo, a desear, a sentir o sonar; estas son cualidades
propiamente humanas, son innatas en el ser humano “los instintos
mas complicados parecen haberse formado independientemente del
raciocinio” (Darwin, 1909, p. 22).

El nino, por ejemplo, después del primer ano se ve abocado a
explorar el mundo, este sin poseer el don iluminador del lenguaje,
instintivamente aprende tomando los objetos del entorno que
le rodea, palpando, observando y estableciendo una relacién
de distancia, espacio, tamano entre él y el mundo que le rodea,
su cerebro en la medida en que se va desarrollando comienza a
elaborar un sistema de posicionamiento u orientacién en relacién
con su mundo circundante, esto antes de que emerja de su cerebro
la luz del lenguaje; ello lo reforzara Sacks diciendo: “alcanzamos
una constancia perceptiva -la correlacién de todos los distintos
aspectos, las transformaciones de los objetos- en una fase muy
temprana, en los primeros meses de vida. Constituye una inmensa
tarea de aprendizaje, pero se alcanza de un modo tan simple, tan
inconsciente” (Sacks, 1997, p. 108).
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Siel mismo nino fuese ciego de nacimiento, por ejemplo, y en laedad
adulta pudiera ver, tendria dificultades con las percepciones mas
simples, estaria obligado a volver a aprender a ver, se veria forzado
a coger los objetos en relacién con la posicién y direccién que debe
tomarlamano, ladistancia, el enfoque, la ubicacién, etc. Esto sucede
debido a que la persona ciega de nacimiento solo ha desarrollado
el sentido del tacto y ha hecho de esta sensaciéon su mecanismo de
interpretacién del mundo, los objetos del mundo estan en su mente
tal cual como los siente y no como los ve.

El cerebro debe pasar por unas fases de maduracion, la estructura
cerebral desde sus funciones especificas se va modificando a medida
que experimentamos el mundo en relacién con los otros. Esto debe
ser claro ante todo para los maestros, incluso cientificos que se han
encargado de abordar este tema, coinciden en que la etapa de los
4 a los 11 anos es la que mas influye en las destrezas académicas, el
nino en esta fase adquiere las denominadas competencias bésicas,
dira David Bueno: “Es cuando las ninas y los ninos aprenden a
leer, a escribir, los primeros razonamientos légico-matematicos,
estrategia de memorizacion, etcétera” (Organizaciéon de Estados
Iberoamericanos, 2018, p. 22). Esto ocurre debido a que las células
neuronales empiezan a desarrollarse de manera acelerada en
esta edad. El proceso se puede ver truncado por las desfavorables
condiciones sociales y econémicas del nifio, ademas, si no se
refuerzan estas habilidades a edad temprana, paulatinamente se van
desdibujando.

El acto de conducir una bicicleta, por ejemplo, anidlogamente al
proceso de aprendizaje del cerebro, existe antes que emerja la
actividad gramatical, y esto sugiere que los érganos de los sentidos
se estdn comunicando con el cerebro, incluso antes de que se haya
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aislado como disciplina especifica la graméatica o antes de que el nino
aprendaahablaryaescribir, yalosérganosdelossentidosjuntoconel
cerebro y el entramado neuronal proceden comunicativamente para
otorgar un sentido a lo que hacemos “atn antes de que la gramatica
propiamente como tal aparezca, o antes de que se le aislara como
disciplina especifica, ya los hombres procedian asi, por instinto, por
necesidad” (Ministerio de Educacién Nacional, 1998, p. 8).

En efecto, el filésofo irlandés George Berkeley ya habia advertido que
una persona ciega de nacimiento y que después de largo tiempo logra
ver, solo comprendera aquello que ve en la medida en que relaciona
lo que ve con la experiencia tactil:

Un hombre nacido ciego, si adquiriera la vista, no tendria al principio
idea de la distancia por la visidn (...) juzgar que los objetos percibidos
por la vista estdn en una determinada distancia, o fuera de la mente es
por entero un efecto de la experiencia, la cual una persona en esta cir-

cunstancia no podria haber alcanzado todavia (Berkeley, 1980, p. 49).

Y el cientifico Sacks afirma que: “el mundo no se nos da: construimos
nuestromundoapartirdeunaincesanteexperiencia, categorizacion,
memoria y reconexion” (Sacks, 1997, p. 97). A esta conclusién llega
el autor luego de haber atendido el caso de un hombre de 50 afios
llamado Virgil, el cual era practicamente ciego de nacimiento, el
paciente abrio sus ojos luego de estar ciego 45 anos, al momento de
abrir los ojos tenia la experiencia visual de un bebé. En este caso
no hay cabida para que el cerebro haya almacenado en el circuito
neuronal los recuerdos visuales que sustenten la percepcién,
el nervio 6ptico y la retina pueden estar activos pero el érgano
eminentemente practico que es el cerebro no encuentra sentido
bajo estas circunstancias, por ende, afirma Sacks: “Virgil era capaz

35



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

de ver los colores y los movimientos, de ver (pero no de identificar)
grandes objetos y formas” (Sacks, 1997, p. 99). Es decir, que el campo
visual debe ser ejercitado mediante la experiencia, las ondas de luz
reflejadas en los objetos no definen las caracteristicas de estos en
cuanto a cualidad y color; todas estas impresiones que se nos vienen
de los objetos son propias de nuestra experiencia perceptiva, que
esta intrinsecamente vinculada con la actividad neuronal llevada
a cabo por potenciales de accidon o la actividad neuronal eléctrica,
la experiencia perceptiva que tenemos del color y de la posicién de
los objetos es independiente de la longitud de onda que la luz refleja
sobre estos, si se quiere, en la estructura neuronal se encuentra la
cromatica de los colores que percibimos a través del sentido de la
vision “No vemos el ‘espacio’ del mundo, vivimos nuestro campo
visual; no vemos los ‘colores’ del mundo, vivimos nuestro espacio
cromatico” (Maturana y Varela, 2003, p. 10).

Hay una inseparabilidad entre lo que hacemos y nuestra experiencia
del mundo, la facultad de conocer no se da porque estamos anudados
a una serie de objetos que uno asimila y que estan alli afuera para ser
depositados en nuestra mente, sino que todo lo que hacemos esta me-
diado por el lenguaje en correspondencia con un actuar en el mundo.
Esto sugiere que todo conocer es un hacer y estd mediado por el len-
guaje “todo hacer es conocer y todo conocer es hacer” (Maturana y
Varela, 2003, p.13).

La accion de las ideas sobre el entendimiento
En el andlisis de la pregunta ;Cual es la fuente desde la cual

proceden las ideas a la conciencia?, los objetos existen en el cerebro
en la medida en que ocupan un lugar en la mente del sujeto de
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conocimiento y cada uno se descubre asi mismo, en que conoce y
no en cuanto se constituye en objeto de conocimiento. Podemos
analizar que las ideas que surgen al momento de cuestionarnos
sobre la procedencia de aquellas que integran el correlato de nuestra
existencia, emergen de la sensacién que experimentamos en el
contexto en que estamos ubicados y de la accién que ejerce la mente
sobre lasideas. En la medida que reflexionamos introspectivamente
sobre estos interrogantes, desde el interior de nosotros mismos,
como ya habia avizorado John Locke, responde a que todo nuestro
saber, el material de la razén y el conocimiento es producto de la
experiencia, de alli, es desde donde se deriva todo nuestro saber:
“[...] 1as observaciones que hacemos acerca de los objetos sensible
externos, o acerca de las operaciones internas de nuestra mente,
que percibimos y sobre las cuales reflexionamos nosotros mismos,
es lo que provee a nuestro entendimiento de todos los materiales del
pensar” (Locke, 2000, p. 83).

La experiencia que nos viene desde el exterior se traduce en una
serie de impulsos eléctricos en el lenguaje que emplean las neuronas
para comunicarse entre si, y es alli donde surge la conciencia
“Conciencia es aqui el lado subjetivo de una parte de los procesos
fisicos del sistema de neuronas” (Freud, 1976, pp. 355-356). Del
concierto de impulsos eléctricos surge todo aquello que nos hace ser
quienes somos. Nuestras percepciones del mundo que observamos
no son mas que la representacién de la realidad en el lenguaje
de impulsos eléctricos en 100 mil millones de neuronas y mil
millones de conexiones neuronales: “[...] la neurona es el elemento
estructural y funcional fundamental del cerebro; en otras palabras,
es la pieza constitutiva de su estructura y la unidad elemental en la
transmision de senales” (Kandel, 2007, pp. 86-87). En el entramado
de circuitos neuronales emerge la representacion del mundo, “el
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mundo es mi representacion” como observa Arthur Schopenhauer
al inicio del texto: El mundo como voluntad y representaciom
(Schopenhauer, 2004. p. 51). Este pensador llega a esta premisa a
partir de las reflexiones hechas por parte de George Berkeley en el
texto Principios del conocimiento humano (1709), como también John
Locke nos proporciona una luz en su Ensayo sobre el entendimiento
humano (1690) quien coincidia con los postulados de Berkeley en que
conocer es percibir, pero a diferencia de Locke, sostenia que percibir
es existir o ser percibido.

Al unisono con Schopenhauer, Berkeley y Locke se podria
esgrimir que las ideas del mundo que me represento provienen de
la experiencia sensible. Segtiin estos pensadores, de alli se deriva
la semilla de nuestro saber. La experiencia vendria a ser en este
linde, los lentes que empleamos para observar los objetos sensibles
externos a nosotros, con los cuales percibimos las operaciones
mentales que surgen en el interior del cerebro al estar ocupado en las
ideas que posee. Es en esta espesura inagotable de experiencia donde
el cerebro se dota de todas las funciones que constituyen el pensar, es
en este manantial donde emergen las ideas como diria Luria:

Para la comprension de las leyes del pensamiento es suficiente tener
en cuenta dos procesos elementales: la representaciéon o la imagen
sensorial, por una parte, yla asociacion olos enlaces de la experiencia
sensible, y que el pensamiento no es otra cosa que la asociacién de las
representaciones sensoriales (Luria, 1984, p. 19).

Y el manantial desde el cual la experiencia provee de ideas el
entendimiento son percepciones de las operaciones que nuestra
mente lleva a cabo desde el interior de nosotros mismos. Surge
entonces un entramado de reflexiones sobre ideas que de ninguna
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otra manera podrian surgir del mundo exterior que son el resultado
de la reflexién interna como: pensar, razonar, dudar, creencias
subyacentes a toda actividad de nuestra mente y que en absoluto
poseen una relacién directa con objetos externos mientras es
evocada, de las cuales, tenemos propiamente conciencia y podemos
observarlas ya sea mediante imagenes o simbolos. Es decir, son
ideas, que no poseen ningun influjo externo y que provienen
desde el interior de nosotros, son aquellas que la mente consigue al
reflexionar, mediante lasacciones que ejerce lamente sobrelasideas,
al respecto dird Locke “recibimos en nuestro entendimiento ideas
tan distintas como recibimos de los cuerpos que afectan nuestros
sentidos” (Locke, 2000, p. 84).

Segun Locke existen otro tipo de ideas que dependen enteramente
de nuestros sentidos, de los cuales emerge el mayor ciimulo de ideas
que poseemos. Son entonces los objetos del mundo exterior que
activan, mediante accién de los sentidos, el influjo de percepciones
que hacen emerger las ideas. Esto segun los variados efectos que
se produzcan en nuestras sensaciones a partir de la estimulaciéon
de los sentidos y segun las diversas maneras en que los objetos nos
afecten. En palabras de Locke, serdan estos dos aspectos la fuente
desde la cual proceden las ideas en la mente. Por una parte, las cosas
externas proporcionan estimulos sensoriales, y, por otra parte, las
operaciones mentales como eje de reflexién interna de la mente,
en otras palabras, las acciones de la mente sobre la influencia de las
ideas. Este autor caracterizara estos dos aspectos como fuente de las
ideas: “Estas dos fuentes, digo, a saber: las cosas externas materiales,
como objeto de sensacidén y las operaciones internas de nuestra
propia mente como objeto de reflexién” (Locke, 2000, p. 84).
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A la luz de lo dicho hasta aqui, es evidente que los estimulos que
recibe del exterior la actividad sensorial humana, cuando entran
en contacto con los 6rganos de los sentidos estdn comunicando un
mensaje. Es el entramado de circuitos neuronales quien le otorga
un sentido a dicho signo, tal parece que el ser humano no puede
escapar al sentido como diria Berkeley: “[...] el lenguaje comin
inclinariale a uno a pensar que oi, veia y toqué la misma cosa”
(Berkeley, 1980, p. 53). Todos los 6rganos sensoriales en su conjunto
envian impulsos eléctricos al cerebro a partir de la experiencia de
aprender, correspondiendo asi, a las configuraciones especificas de
la actividad neuronal y estos impulsos se traducen en un lenguaje ya
sea verbal, de imagenes o de representaciones abstractas.

Algo si es claro, el lenguaje en cualquiera de sus manifestaciones
siempre esta presente. Losusosdelalenguaseaprendenenlapractica,
en la interacciéon dialdégica del sujeto en la sociedad, y ain mas
importante, en el entrecruce de las acciones humanas dinamizadas 'y
mediadas por el lenguaje, el lenguaje es practico y ala vez un ejercicio
social; una analogia de ello, es que no aprendemos a conducir la
bicicleta siguiendo rigurosamente una receta o un manual, primero
debemos aprender a pronunciar la palabra “bicicleta” producto de la
ensenanza, luego se aprende a poseer el objeto deseado, senalando
por ejemplo con el dedo el objeto del cual se quiere disponer, como
asi lo haria un ninio que adn esta en proceso de vincularse al mundo
del lenguaje, después se adquiere la habilidad motriz con ayuda de
los congéneres para montar la bicicleta y poseera la destreza para
impulsarse por medio de los pedales, con el auxilio del equilibrio
aprenderda a dominar su cuerpo bajo el impulso y el movimiento
mecanico de dos ruedas; asi mismo es el lenguaje, un mundo que
cuando lo aprendemos a dominar nos convoca aun sin namero de
sentidos, el hombre aislado de la sociedad se veria imposibilitado
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de reforzar su aprendizaje y, en consecuencia, a establecer nuevas
conexiones neuronales en su cerebro.

El sujeto no puede con sus solos habitos de mimesis, tallar una
escultura de la diosa Atenea erigida en el panteén que lleva su
mismo nombre, por ejemplo, es preciso que el escultor aprendiese a
llevar a cabo su obra por medio de la practica. Es fundamental que la
sensibilidad artistica y el buen gusto estético por lo bello, inhiba los
nervios sensoriales para que una bellaidea de su fruto y se erija como
un monumento que se mantiene en la historia. Por consiguiente,
esto se logra en la medida en que la actividad sensorial practica
ejercitada mediante la experiencia estimula la actividad eléctrica
neuronal, creando nuevas conexiones neuronales, estimulando o
desestimulando la produccién de neurotransmisores, o reforzando
las conexiones ya existentes; y en ello, juega un papel importante los
organos de los sentidos, la experiencia sensorial y la educacién.

La mente asimila activamente las representaciones provenientes de
la experiencia, que le proveen las sensaciones mediante los 6rganos
de los sentidos y la reflexion interna de las ideas en el entendimien-
to. Las cualidades sensibles de las cosas inicialmente son percibidas
por los 6rganos de los sentidos, produciendo cualidades subjetivas
o ideas simples en el entendimiento. Cuando percibimos una cosa,
experimentamos ciertas cualidades sensibles de esta; la mente ini-
cialmente recibe ideas simples o primarias que dan pie a la formula-
cion de ideas mas complejas a partir de las operaciones que la mis-
ma mente hace, por ejemplo, la idea compleja de arbol posee ciertas
cualidades sensibles como lo son: forma, color, peso, lo que vendria
a constituir lasideas simples, empero la idea compleja seria la de ar-
bol. De esta manera, es como emergen las ideas en el entendimien-
to, las cosas materiales se nos presentan como objeto de sensacién
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y luego las operaciones mentales como objeto de reflexion, es decir,
como accion de la mente que moviliza las ideas reflexivas. Sin em-
bargo, no es suficiente la accién de la luz sobre los objetos para que
el hombre se provea de las sensaciones y asimile las cualidades de
los objetos del mundo. También es importante que el sujeto ponga
en practica sus habilidades sensitivas o motrices, tal como se inici6
explicando en la introduccion de esta investigacién, por ejemplo, el
nino a partir de habilidades innatas de motricidad comienza a ex-
plorar el mundo asignandole sentido, a partir de lo que inicialmen-
te le orientan sus congéneres. Es asi como el cerebro se va dotando
de entendimiento, mediante una vida esencialmente practica.

La practica implica perfecciéon, por ejemplo, si no se nos olvida
caminar y mantenernos erguidos es por la accion de la practica, este
acto se configura en el circuito de redes neuronales a partir de la
repeticion y del esfuerzo constante que nos llevo a perfeccionar tal
accion desde nuestros primeros anos de vida. De hecho, el dialogo
entre el circuito de redes neuronales, se consolida o alcanza su
firmeza en la memoria; las modificaciones de la firmeza sinaptica en
el entramado de conexiones neuronales producto del aprendizaje,
reflejalainfluencia de la experiencia sensible de las cualidades de las
cosas en el entretejido neuronal y la consolidacién de la informacién
en la memoria, constituida por la acciéon de ideas reflexivas sobre
la mente “las modificaciones de la fuerza sindptica subyacentes
al aprendizaje de un comportamiento pueden ser suficientes para
reconfigurar una red neuronal y su capacidad de procesamiento de
informacién” (Kandel, 2007, p. 239).
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Consideraciones metodologicas

Lo que nos ocupa en esta parte de la investigacién documental esta
basado en una légica y proceso inductivo pertinente, seleccionando
estudios realizados por las neurociencias y la filosofia, lo cual
permite un anéalisis sobre la modalidad en que se provee de ideas
el cerebro. De manera inductiva se organizaron las posturas
relacionadas con las teorias de la percepcién y formacién de las
ideas en la mente, unificando a partir de citas y su correspondiente
intercesion los postulados teéricos sobre la modalidad practica con
que aprende el cerebro. Presentando una nueva informacién, que
contribuya a comprender el mecanismo mediante el cual llegan las
ideas al cerebro, y es con el conocimiento que trabajan los docentes
en el aula, por lo que resulta relevante ampliar la comprensién
del tema expuesto aqui, y de esta manera los docentes puedan
servirse de estas herramientas conceptuales para hacer el proceso
de aprendizaje mucho mas eficaz. Mediante un estudio inductivo
(explorar y describir, luego generar perspectivas tedricas), esto es
yendo, de lo particular a lo general.

Apostamos a una propuesta interpretativa centrada en el
entendimiento de las categorias que alienten a comprender el
cerebro como un o6rgano practico, el cual moldea su circuito
neuronal mediante la experiencia recibida del mundo exterior. Es
por ello, que en estas aproximaciones investigativas nos vimos en
la tarea de rastrear informacién preliminar y hacer un intento de
relacionarlas. La tarea es organizar y estructurar la informaciéon
obtenida sobre los aportes de las disciplinas aqui mencionadas.
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A modo de cierre

La educacién tiene la ardua tarea de explayar su manera de ensenar
con plena conciencia y conocimiento de cémo funciona el cerebro,
el 6rgano eminentemente practico por excelencia. Por supuesto,
teniendo en cuenta que la experiencia sensorial estimula la actividad
eléctrica neuronal, brindando la posibilidad de moldear nuestras
ideas con el auxilio de los estimulos, los cuales impulsan nuestras
sensaciones a través de los 6rganos de los sentidos, alterados por los
objetos del mundo exterior y la reflexién interna que activa nuestro
raciocinio como eje de operacién interna. Este actuar de las ideas
sobre otras es la fuente de nuestro pensamiento configurando de esta
manera la conciencia.

El desafio en el campo educativo es averiguar coémo emerge el
aprendizaje en el entramado neuronal de la corteza cerebral.
En este recorrido tedrico y analitico s6lo se plantean unas bases
tedricas al respecto. En lo excavado hasta aqui se puede afirmar
que, el aprender lleva implicito en este proceso la generacién de
ideas. En este sentido, la pregunta que se quiere dejar en el tintero
en correlacién con ello es: ;Qué sucede en el entramado neuronal
cuando hay pensamiento producto del aprendizaje? Esto exige
cartografiar las redes neuronales que se activan en este proceso.
Todolo cual requiere de un método deinvestigacién, planteamientos
de hipétesis, experimentacion y tecnologia de punta para llegar a
resolver esta pregunta; de momento en esta investigacion se busco
sentar las bases teéricas de una investigaciéon més ardua y compleja,
en correspondencia con el paradigma de la neuroeducacién.

A manera de reflexiones se postulan los siguientes enunciados para
seguir profundizando en estos avances investigativos: El cerebro es
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un 6rgano eminentemente practico que aprende en todo momento.
La experiencia sensorial estimula la actividad eléctrica neuronal
brindando la posibilidad de moldear nuestras ideas. Los 6rganos
de los sentidos a partir de la experiencia externa que recibe de los
objetos generan un proceso de reflexién interna, activando nuestro
raciocinio como eje de operacién del cerebro. El actuar de las ideas
sobre otras, es la fuente de nuestro pensamiento configurando de
esta manera la conciencia.

Este texto hace el acercamiento preliminar al andlisis de la
condiciéon de posibilidad de las ideas o el pensamiento abstracto
en el entendimiento es una oportunidad preliminar para ceder al
campo educativo un sustento sélido con bases cientifica y tedricas,
del cual se sirvan la comunidad académica involucrada en el
proceso de aprendizaje, al momento de llevar a cabo la practica de
la transmisibilidad de los saberes en el estudiante. Es un intento
comprensivo por entender codmo la experiencia moldea el sustrato
sobre el cual se funda todo proceso de aprendizaje, el cual es hacer
aprehensibles lo saberes.

Las relaciones que se hallaron en el entretejido de las posturas
propuestas por los campos de la filosofia y la neurociencia en
cabeza de Kandel, Sacks, Berkeley y Locke, en vista a alcanzar el
objetivo propuesto de esta indagacién. Estan vinculadas segin la
aproximacién al analisis propuesto, con que existe un camino para
que el entendimiento se dote de ideas, y ese camino son los érganos
sensoriales. Partir de los fragmentos de citas analizadas en torno al
objetivo es fundamental para que el entendimiento se dote de ideas
o pensamiento abstracto, una intervenciéon practica de nuestros
organos sensoriales con el mundo o la realidad que experimenta, asi
como la accién de las ideas sobre otras, producto de la experiencia
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practica. Al proveerse de ideas en entendimiento, la informacién
almacenada es producto del aprendizaje, es en la practica como la
informacion de lo aprendido se consolida en el recuerdo sensorial
y esta informacién como vimos posee un efecto de evocacién
mayor, si se relaciona con ideas previas positivas almacenadas
en el entendimiento. Al aproximarnos al objetivo, encontramos
posturas que pueden enriquecer el campo educativo, en cuanto a las
practicas de aprendizaje que ejercen los docentes. Ello a partir del
refuerzo y dotacién de herramientas conceptuales aqui propuestas,
que enriquezcan su quehacer en el aula, lo cual le permita, ademas,
fortalecer el proceso de aprendizaje en sus estudiantes.
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Resumen. En América Latina y, especialmente, en Colombia una
de las principales barreras para el ejercicio pleno de los derechos
humanos, especificamente el de la educacién, ha sido la falta de
reconocimiento y de oportunidades para todas aquellas personas
que presentan algin tipo de riesgo de exclusién social. Hacer frente
a esta problematica y a sus causantes, en el suroccidente colombiano,
ha sido el foco de atencion para la realizacién del presente estudio de
investigacion el cual tiene como objetivo fortalecer el reconocimiento
a la diversidad, en la Facultad de Educacién de la Universidad
Santiago de Cali (USC), en el marco de la politica publica de
educacion superior inclusiva del pais. El estudio, adopta un enfoque
cualitativo con un diseno de investigacion no experimental, de tipo
transversal y descriptivo donde, ademas, se utiliza la fenomenologia
hermenéutica a partir del estudio de caso. Finalmente, se espera
identificar el enfoque de inclusiéon en la Facultad de estudio, conocer
sobre los procesos de cultura, politicas y practicas inclusivas, para,
finalmente, proponer el disefio de un observatorio especializado
en el reconocimiento a la diversidad humana desde un enfoque de
educacién inclusiva.
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Palabras clave: educaciéon, diversidad, inclusién, observatorio
social, derechos humanos.

Abstract. In Latin America and especially in Colombia, one of the
main barriers to the full exercise of human rights, specifically the
right to education, has been the lack of recognition and opportu-
nities for all those who are at risk of social exclusion. Addressing
this problem and its causes in south-western Colombia has been the
focus of attention for this research study, which aims to strengthen
the recognition of diversity in the Faculty of Education at the Uni-
versity of Santiago de Cali (USC), within the framework of the coun-
try’s public policy of inclusive higher education. The study adopts a
qualitative approach with a non-experimental, cross-sectional and
descriptive research design where, in addition, hermeneutic phe-
nomenology is used from the case study. Finally, it is expected to
identify the approach to inclusion in the faculty of study, to learn
about the processes of culture, policies and inclusive practices, and
finally, to propose the design of an observatory specialised in the
recognition of human diversity from an inclusive education ap-
proach.

Keywords: education, diversity, inclusion, social observatory,
human rights.

Introduccién

Las instituciones educativas (IE), en los diferentes niveles de la
educacién, resultan ser espacios en donde convergen diversas
culturas, grupos étnicos-indigenas, grupos sociales, personas
con identidades y orientaciones sexuales diversas, personas
con discapacidad, entre otras, las cuales tradicionalmente han
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conformado los grupos méas propensos a ser excluidos dentro de
la sociedad. Actualmente, la respuesta educativa a esa pluralidad
es tal vez uno de los desafios mas relevantes a los que se enfrenta
la comunidad académica (directivos, docentes, estudiantes, entre
otros). Por lo tanto, es importante reflexionar sobre la importancia
de reconocer la diversidad que caracteriza al otro a partir de una
postura politicamente comprometida y responsable. Pues sea cual sea
la posicidon, estamos en un momento de la historia donde es necesario
aunar esfuerzos para erradicar todas aquellas practicas de exclusion,
las cuales han afectado a muchos seres humanos, privandolos del
pleno goce de sus derechos y oportunidades en la sociedad.

A lo largo del tiempo, se ha contemplado la educacién como un ca-
mino importante para lograr una verdadera transformacién social.
Desde esta concepcién, diferentes organismos a nivel internacio-
nal, como la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educa-
cidn, la Ciencia y la Cultura (Unesco), indican que, para alcanzar
una educacioén de calidad, se debe orientar desde el derecho a recibir
una educacién que promueva y fortalezca el aprendizaje a lo largo
de toda la vida (Unesco, 2017). Sin embargo, es una realidad que en
América Latina las desventajas sociales entre los diferentes grupos
que se encuentran en riesgo de exclusiéon no siempre se subsanan
desde la educacion, sino que, por el contrario, determina, en la ma-
yor parte de los casos, la brecha de desigualdad entre las personas
mas y menos favorecidas por el sistema educativo de cada pais.

En este sentido, las problematicas en las cuales se centra esta
investigacion se presentan en casi todas las IE, no solo de Colombia
sino de varios paises de América Latina. Dichas problematicas
se describen en aspectos tales como las practicas y el uso de un
lenguaje discriminatorio, la ausencia de politicas y lineamientos
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institucionales para promover la inclusién, las dificultades de
adaptacion de los estudiantes, las practicas pedagédgicas que no
consideran las diferencias y el contexto social en el que se encuentra
inmerso el estudiante; la rigidez en los procesos curriculares, en los
procesos de ensenanza, aprendizaje y evaluacién, la alta repitencia
y la desercién académica, el insuficiente acompanamiento
metodolégico para hacer del curriculo un espacio de encuentro
y la poca flexibilidad en los requisitos de graduacion, entre otros
(Consejo Nacional de Educacién Superior, CESU, 2014).

En la actualidad, el problema de no reconocer la diversidad humana
y la desigualdad social, especificamente de la poblacién con
discapacidad, los diferentes grupos étnicos-indigenas, la poblacién
con diversidad sexual, la poblacién victima del conflicto armado,
afrocolombianos y raizales, habitantes de frontera y migrantes se
convierte en una de las preocupaciones mas importantes a la hora
de querer un pais en donde la educacién de calidad sea para todos,
sin discriminacién o excepcidén alguna. Es asi como, el respeto a las
diferencias y el reconocimiento a la diversidad constituyen los dos
pilares sobre los que se asienta el modelo de educacion inclusiva,
el cual busca potenciar y valorar la diversidad humana, lo que
implica, segiin el contexto educativo de nuestro pais, reconocer
las identidades, particularidades y necesidades de los estudiantes,
promoviendo valores de respeto y aceptacién ante las diferencias que
caracterizan losunosalosotrosy, asi, poder contribuiralareduccién
de brechas de desigualdad social en el suroccidente colombiano.

Por lo anterior y en aras de fortalecer los procesos de comprensiéon
y de consolidacién de una cultura de la diversidad en la institucién
mas cercana, donde se presentan algunos indicios de relaciones
asimétricas entre sus estudiantes y docentes, se genera la
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pregunta ;Coémo fortalecer en la Facultad de Educacién de la USC
el reconocimiento a la diversidad y el respeto a las diferencias,
desde un modelo de educacién inclusiva, en el marco de la politica
publica de educacién superior inclusiva de Colombia? En este
sentido, esta investigacion tiene como objetivo general fortalecer
el reconocimiento a la diversidad, en la Facultad de Educacion de
la USC, en el marco de la politica publica de educacién superior
inclusiva nacional. Asimismo, se establecen los siguientes objetivos
especificos: 1. Identificar la existencia, aplicacién y pertinencia del
enfoque de educacion inclusiva, desde los lineamientos de la politica
publica de educacidon superior inclusiva; 2. Conocer los procesos de
cultura, politicas y practicas de inclusién; 3. Disefiar una propuesta
de creacioén de un observatorio especializado en el reconocimiento a
la diversidad, desde un modelo de educacién inclusiva.

¢Cuales son esos retos que se presentan a la hora de implementar
estrategias de inclusién en la educaciéon? ;Cudles son las barreras
que surgen al momento de materializar las estrategias de educacién
inclusiva? Estos hacen parte de la variedad de interrogantes que se
presentan a la hora de adelantar procesos y programas de educacién
desde un modelo de inclusién. Frente a esta mirada, la universidad
debe convertirse en un escenario transformador de subjetividades,
en una plataforma en donde se repiense en la educacién y en la
formaciéon que queremos para las nuevas generaciones y en una
ventana desde donde se visualice el 6ptimo desarrollo de las personas
desde sus diferencias.

La diversidad es lo habitual, lo positivo y enriquecedor dentro de
los procesos educativos y de las politicas que se establecen para la
garantia de los derechos humanos, lo cual es consustancial al ser
humano. Las propuestas y posiciones criticas sobre una educacién
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para todos se encuentran emanadas desde la Escuela de Frankfurt
en donde se propone, segun Barberousse, Flores, Jiménez y Zuniga
(2004), “[...] un cambio social, en doble via: individual y colectivo,
que supere todo tipo de desigualdad, autoritarismo y alienacién” (p.
48). De estas ideas de la Escuela de Frankfurt emerge la Pedagogia
Critica, cuyos propoésitos son el cambio y la transformacién social,
econdmicay politica para erradicar la exclusion, la marginaciény la
injusticia social.

Desde la pedagogia critica, es evidente la importancia de que la
educacioén sea inclusiva para lograr una transformacién social. Sin
embargo, hoy en dia la educacién debe de ir mas alla de querer in-
tegrar a las personas que han conformado los grupos mas excluidos
en la sociedad (poblacién victima del conflicto armado, poblacién
con discapacidad, grupos étnicos-indigenas, comunidades negras,
personas con diferentesidentidadesy orientaciones e incluir signi-
fica expresiones sexuales diversas, entre otras), pues se debe reco-
nocer que todos los seres humanos son diferentes y que los contex-
tos sociales y educativos requieren establecer estrategias basadas
en dichas diferencias, desde los diferentes procesos académicos,
para lograr que la educacién superior sea inclusiva, equitativa y de
calidad.

De ahi que la educacién basada en un enfoque de transformaciéon
social supone contemplar la educacién como un derecho inalienable
en donde se reconoce a la persona como un sujeto de derechos,
independientemente de sus condiciones o caracteristicas que lo
hacen diferente. En este sentido, la educaciéon para la diversidad,
desde un enfoque de inclusién, supone contemplar la educacién
como un derecho inalienable en donde se reconoce a la persona
como un sujeto de derechos, independientemente de sus condiciones
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o caracteristicas que lo hacen diferente. Por consecuencia, en la
actualidad es necesario implementar de manera adecuada todas
aquellas estrategias que se plantean desde las politicas publicas
relacionadas con la inclusién ya que resultan fundamentales para
atender y reconocer las diferencias humanas y las necesidades de los
grupos poblacionales que por razones sociales e histéricas han sido
excluidos dentro del sistema educativo.

Porlo anterior, reconocer la diversidad supone cambios sustanciales
y la apuesta de estrategias de fortalecimiento, las cuales no se logran
de manera sencilla ni en un solo momento, pues deben ser procesos
dindmicosy permanentes en laeducacion. Dichos cambios van desde
la adopcién de lenguajes no discriminatorios y de concepciones que
permitan aceptar valores distintos, miradas diferentes y tonalidades
diversas en la educacion, hasta el diseno e implementacion de
estrategias o politicas que garanticen una verdadera educacién
para todos, desde los diferentes procesos académicos (flexibilidad
del curriculo, estrategias de ensenianza y aprendizaje, sistema de
evaluacién, entre otros) (Consejo Nacional de Acreditacién, CNA,
2015). De no ser contemplados de esta manera, dichos cambios
provocarian perplejidad y tensién, entre los actores del sistema
educativo, lo que haria fracasar el intento por lograr una educacién
en y para la diversidad (Magendzo, 2004).

Metodologia
De acuerdo con los objetivos planteados en esta investigacion, y en
funcion de las caracteristicas de los participantes implicados en el

objeto a estudio, se opta por la realizaciéon de una triangulacién de
técnicas de investigacion, adoptando para ello un enfoque de tipo
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cualitativo. En este sentido, el enfoque cualitativo, permite ahondar
en la existencia, aplicacién y pertinencia del enfoque de educacién
inclusiva; esto, ademas sienta las bases necesarias para el diseno
de una propuesta que fortalezca el reconocimiento de la diversidad
humana dentro del contexto educativo. Cabe mencionar que el
enfoque cualitativo busca comprender e interpretar fenémenos
o situaciones desde lo subjetivo y a partir de las relaciones
intersubjetivas, es decir, se construye desde la interpretacién de
las realidades, percepciones u opiniones de quienes convergen o se
encuentran implicados en el fendmeno a investigar.

Cabe resaltar que esta propuesta de investigacion adopta un para-
digma critico-social en el momento en que se establece una partici-
pacién de todos los involucrados en ella para lograr la construcciéon
colectiva, social y politica de una propuesta que permita fortalecer
el reconocimiento de la diversidad humana, desde la gestién educa-
tiva. Lo anterior, guarda estrecha relacién con lo planteado por Al-
varado y Garcia (2008) al considerar que a partir de este paradigma
se pueden transformar realidades y problematicas, especificamen-
te, a partir de la emancipacion del ser humano y de la accién-re-
flexién de los integrantes de una comunidad.

Conforme a la recoleccion de los datos, se utilizaran tres técnicas, la
encuesta, entrevista semi-estructurada y el grupo focal. Por un lado,
la encuesta se realizé a partir de la aplicacién de tres formatos tipo
cuestionario (administrativos, docentes y estudiantes), los cuales
utilizan una escala tipo Likert y recogen las diferentes variables
de estudio (existencia, aplicacién y pertinencia del enfoque de
educacidn inclusiva). Sumado a ello, los cuestionarios utilizados se
proponen dentro del indice de Educacién Superior Inclusiva (INES),
el cual es el resultado de los Lineamientos de la Politica de Educacién
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Superior Inclusiva, que ha sido pionera y es referente importante
para el progreso de la educacién inclusiva en Colombia y en América
Latina. Por otro lado, la entrevista semi-estructurada se desarroll6 a
partir de un guion de preguntas que recogen informacién relevante
sobre tres categorias: cultura de inclusién, politicas de inclusién
y practicas inclusivas. Finalmente, se realiz6 un grupo focal, para
disefiar de manera colectiva la creacién de una propuesta que
permita fortalecer el reconocimiento a la diversidad en el contexto
a estudiar.

Lavalidez de los instrumentos utilizados radicé en la revision de sus
contenidos y en la ética de su manejo. Para el caso de la encuesta, se
utilizaron los cuestionarios originales del Ministerio de Educacién
Nacional (2013) sin realizar adaptaciones o modificaciones.
Igualmente, se realiz6 una prueba piloto con tres personas con
caracteristicas similares a los participantes del estudio, la cual
permitié evaluar la aplicacién del instrumento, la claridad en el
contenido y la agilidad en la seleccién de las respuestas. En el caso
de la entrevista, se construy6 un guion de preguntas claras, sencillas
y coherentes con la tematica en cuestion y que dieran cuenta de
las categorias preestablecidas (cultura de inclusién, politicas de
inclusién y practicasinclusivas). Dicho guion fue revisado de manera
externa e interna por especialistas; posteriormente, se realizaron
ajustes conforme a las recomendaciones de los evaluadores.

Con relacién a los participantes, la investigacion incorporo perso-
nal administrativo, docentes y estudiantes de la Facultad de Edu-
cacién de la USC, los cuales segin caracteristicas demograficas, se
encuentran en un rango de edades entre los 18 y 50 afios; de acuerdo
al sexo, el grupo fue heterogéneo entre personas con identidad de
género masculino, femenino y otras identidades diversas; en cuan-
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to a la clase social, los participantes varian en la estratificacion so-
cio-econdmicas de bajas a altas. Cabe mencionar que, para la apli-
cacion de las encuestas, los participantes se seleccionaron bajo un
muestreo probabilistico de tipo aleatorio simple, en donde se buscé
una heterogeneidad del 50%, un intervalo de confianza del 95% y un
margen de error del 5% a partir de los criterios de inclusién esta-
blecidos. Para el caso de la aplicacion de las entrevistas, se seleccio-
naron los participantes a partir de un muestreo no probabilistico
por conveniencia, es decir, s6lo participan aquellas personas que
se consideran convenientes para el objeto en cuestién, en este caso,
dos altos directivos de la facultad. Por su parte, el grupo focal invo-
lucré tres participantes pertenecientes a la Facultad de Educacién,
entre los que se destacan un directivo, un docente y un estudiante.

A partir de la triangulacién de las técnicas de recolecciéon y anéalisis
de los datos, asi como también, de la literatura y las politicas
analizadas, se disen6 una propuesta de estructura organica para la
creacion de un observatorio especializado en el reconocimiento de
la diversidad y el respeto a las diferencias en el contexto educativo,
desde un enfoque de gestién educativa y de inclusion. La propuesta
se convierte en un reto académico e investigativo, politicamente
responsable, el cual nace desde el momento en que se considera
pertinente sumar esfuerzos para promover el reconocimiento
de la diversidad humana que converge en la universidad y en el
sistema educativo en general del suroccidente colombiano, asi
como también, en garantizar la funcién de la universidad ante las
necesidades, problematicas y realidades sociales dentro del sistema
educativo.
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A manera de conclusiones

Con esta propuesta de investigacion se espera identificar el enfoque
de educacién inclusiva desde la percepcién del personal administra-
tivo, docente y estudiantes de la Facultad de Educacion de la USC.
Conocer sobre los procesos de cultura, politicas y practicas inclusi-
vas en el contexto de estudio y, finalmente, disefiar una propuesta
colectiva que permita fortalecer el reconocimiento de la diversidad
humana desde la estructura organica de un observatorio. Es impor-
tante tener en cuenta que, con la realizacién de la prueba piloto de
esta propuesta de investigacién, se ha permitido avanzar en el di-
seno de la propuesta de un observatorio como un érgano académi-
co, estructurado, regulado y definido, el cual centra su atencién en
la informacién, el anélisis y la consultoria en procesos, practicas,
politicas y proyectos alrededor de la inclusiéon dentro del sistema
educativo en general (en los diferentes niveles de la educacién), con
el proposito de visibilizar la diversidad humana de una manera di-
ferente a losimaginarios culturales que se han establecido alo largo
de la historia colombiana.

Cabe destacar que, en Colombia, durante los Gltimos anos, se ha
priorizado una "Educacién de Calidad™ como uno de los principales
andamiajes para el bienestar poblacional, debido a la relacién
existente entre la educaciéon y otros aspectos relacionados con
el desarrollo y el sostenimiento (MEN, 2013) como, por ejemplo:
mejores oportunidades laborales, la disminuciéon de la pobreza
y la inequidad social y el camino para la paz. Es asi como, las
instituciones educativas deben considerar la diversidad como un
elemento fundamental para su fin 1ltimo y, sobre todo, para generar
procesos efectivos de responsabilidad social. En este sentido, se
propone el disenio de un observatorio, el cual busca canalizar todos
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aquellos fendmenos, problematicas y necesidades que emergen en la
educacion, los cuales pueden incidir negativamente en el desarrollo
integral de todas las personas, promoviendo la cohesion de la
diversidad humana desde la educacién.

La educaciéon superior como ente responsable de los procesos
académicos, investigativos y de extension del pais, de sus
comunidades y de sus profesionales en distintos contextos esta en
mora de contribuir de forma directa a la consolidacién de una cultura
educativa inclusiva de respeto hacia las diferencias y cuidado al ser
humano, teniendo en cuenta las variables que condicionansu estado
o calidad de vida. En ese sentido, el observatorio especializado en los
factores que afectan los propésitos de aprendizaje, de ensenanzay de
socializacion -cuyo nombre tentativo es Observatorio de Educacién
Inclusiva- se ocupa no uUnicamente de describir los indices de
inclusion en las aulas y contextos de la Universidad Santiago de Cali,
e inicialmente de la Facultad de Educacidn, sino que al caracterizar
las diferentes conductas y discursividades se encarga de llevar a
cabo procesos de identificacion de causas y consecuencias, con el fin
de intervenir e indagar sobre formas de atenuar las problematicas
halladas.

Siendo asi, el observatorio es una estrategia de construcciéon de una
cultura de inclusién, mediante procesos educativos, investigativos
y de extensién, en tanto promociona las politicas de inclusién y
diversidad, pero actia en consecuencia con ellas. Esto, a largo plazo,
facilita la creacion de lazos con otras instituciones y organizaciones
de servicios profesionales que respaldan su robustecimiento,
extendiéndose al entorno local, nacional e internacional.
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Resumen. En la presente investigacién se implemento, a través de
una secuencia didactica, el uso de los géneros discursivos del texto
expositivo para fortalecer los procesos de comprensién lectora,
en los niveles inferencial y critico valorativo de los estudiantes de
grado cuarto, de la Institucién Educativa Pedro Antonio Molina,
Sede Tres de Julio. Lo anterior, a partir de la preocupacion por los
bajos desempenos obtenidos por los ninos y las ninas de la sede en
pruebasinternasy externas. Se plante6 una investigacién accién con
enfoque cualitativo. Todos los estudiantes del grupo participaron del
desarrollo de la secuencia didactica Ruta del Saber. Los resultados
evidencian que los niveles de comprension lectora tuvieron algin
cambio positivo tras la intervencion pedagogica. De otro lado, se
favoreci6 el trabajo en equipo y con ello la convivencia escolar.
Ademas, se logr6é que las familias, desde la casa, implementaran
acciones que reforzaron el trabajo de la escuela alrededor de la
comprension. Se concluye, que la secuencia didactica aqui planteada
fortaleci6 los desempenios académicos de los estudiantes y que el uso
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de esta tipologia textual en los primeros grados de escolaridad ayuda
a superar dificultades de la comprensiéon. Ademas, que la ensenanza
de estrategias de lectura de manera explicita facilita el proceso objeto
de investigacion.

Palabras clave: comprension lectora, texto expositivo, secuencia
didactica, estrategias de lectura.

Abstract. The present research implemented through a didactic
sequence the use of the discursive genres of the expository text to
strengthen the processes of reading comprehension in the infer-
ential, critical and evaluative levels of fourth grade students of the
Pedro Antonio Molina Educational Institution at the Tres de Julio
campus. The above, based on the concern for the low performance
obtained by the boys and girls of the school in internal and external
tests. An action research with a qualitative approach was proposed.
All the students in the group participated in the development of
the Ruta del Saber didactic sequence. The results show that reading
comprehension levels underwent some positive changes after the
pedagogical intervention. On the other hand, teamwork and thus
school coexistence were favored. In addition, the families were able
toimplement actions at home to reinforce the school’s work on com-
prehension. Itis concluded that the didactic sequence proposed here
strengthened the academic performance of the students and that
the use of this textual typology in the first grades of school helps to
overcome comprehension difficulties. Furthermore, the teaching of
reading strategies in an explicit manner facilitates the process under
investigation.

Keywords: reading comprehension, expository text, didactic
sequence, reading strategies.
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Introduccién

En la actualidad, la comprensiéon lectora es un tema discutido por
los diversos actores de las comunidades educativas y ha sido abor-
dado desde diferentes perspectivas, a la luz de diversas teorias. Sin
embargo, toda propuesta cuyo objeto de investigacién gire en torno a
la competencia lectora, aporta al interés de que los estudiantes com-
prendan lo que leen.

En este contexto, la presente investigacién surge en el marco de la
implementacién de acciones de mejora continua de la Instituciéon
Pedro Antonio Molina Sede Tres de Julio para favorecer la forma-
cién de los ninos y las ninas en relacion a la comprension lectora.
Este reto constituye la necesidad imperante de utilizar estrategias
didacticas que puedan contribuir al fortalecimiento de la compren-
si6n de textos en los niveles inferencial y critico valorativo, con los
cuales, los estudiantes de grado cuarto sean capaces de tomar lo va-
lioso y pertinente de las diversas tipologias textuales a las que acce-
de en funcién del conocimiento que se construye.

Lo anterior, deja planteada la necesidad de disenar e implementar
una secuencia didactica, cuyo propoésito sea el de fortalecer la com-
presion lectora en los niveles arriba sefialados. Segun los anteceden-
tes consultados, se escogiod para el diseno de esta estrategia el uso de
los géneros discursivos del texto expositivo ya que es una tipologia
textual que esta inmersa en la cotidianidad de los estudiantes, es un
texto transversal a todas las areas del conocimiento, suele ser de ca-
racter cientifico y su estructura facilita la comprension.

En este orden de ideas, la presente investigacién introduce autores
que sustentan la tesis como Teodoro Lomas (2014), Solé (1992), Vega,
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Banales, Reyna y Pérez (2014), Vega y Moreno De Le6n (2017). En ella
se realiza un diagnoéstico que enumera siete factores que inciden en
la comprension lectora. También, presenta la definicién y caracte-
risticas del texto expositivo y, finalmente, se plantean las bondades
didacticas de esta tipologia textual en el mejoramiento de los proce-
sos de comprensién lectora. A continuacion, se presenta la metodo-
logia de la investigacion.

Metodologia

La presente investigacion se orienta desde el enfoque cualitativo
caracteristico de estudios propios de la educacién. El tipo de
investigacion en el que se basa el desarrollo metodologico de la
misma es la investigacién accion, pues esta posibilita la recoleccion,
el anéalisis y la relaciéon de los datos obtenidos en el tratamiento
del problema objeto de investigacion. Para el presente caso, es la
dificultad de los estudiantes en la comprensién lectora en los niveles
inferencial y critico valorativo, con el propésito de implementar
la didactica de los géneros discursivos del texto expositivo como
posibilidad para fortalecer dichos niveles de la compresién lectora.

Participantes

La Institucién Educativa Pedro Antonio Molina, Sede Tres de Ju-
lio, se encuentra ubicada en el barrio La Rivera. Segun la divisién
territorial del municipio, la escuela pertenece al estrato socioeco-
némico dos, comuna seis de la ciudad de Santiago de Cali, en el de-
partamento del Valle del Cauca. Actualmente, atiende 480 estudian-
tes de basica primaria en dos jornadas. Se ha seleccionado el grado
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cuarto de primaria de la Institucién Educativa Técnica Industrial
Pedro Antonio Molina, Sede Tres de Julio. Especificamente el grado
cuarto de lajornadade la tarde que cuenta con 38 estudiantes, cuyas
edades oscilan entre los 9 y 13 anos. El grupo esta conformado por 17
mujeres y 21 hombres. No hubo criterio de seleccién pues todos los
estudiantes participan del estudio.

Técnicas e instrumentos de investigacion

Para el presente estudio se utilizé la encuesta para la recoleccién
de datos como técnica de investigacion, dirigida a los maestros, la
observacién participante al desarrollo de las clases y el analisis
documental para el estudio de documentos oficiales. La encuesta
es una técnica de investigacion destinada a obtener informacién a
partir de un nimero representativo de individuos de una poblacién
con miras a validar una hipdtesis. Esta técnica permite obtener
datos de manera rapida y eficaz. El objetivo es indagar el grado de
conocimiento pedagogico y legal de doce maestros, respecto a la
ensenanza del lenguaje en la educacién basica primaria. Dicho
instrumento, contiene ocho preguntas cerradas, estas obedecen a
un orden inductivo que indaga primero por asuntos relacionados
con la formacién de los maestros y posteriormente por asuntos que
guardan relacion con los conocimientos que el docente emplea en
funcién de la planeacién y practica pedagégica. Este instrumento
es oportuno en relacién a la recoleccién de datos relacionados con
el problema de investigacién porque permite de forma agil y segura
conocer datos que permiten comprender los factores relacionados
con el maestro y su rol en la comprension lectora de los estudiantes.
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También se utiliz6 como técnica para la recopilaciéon de datos e
informaciéon la observacién participante. Para ello, se concibe la
observacién como una actividad sistematica que va mas alla del acto
cotidiano de ver. Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) lo plantean
en los siguientes términos:

La observacién no es una mera contemplaciéon (“sentarse a ver
el mundo y tomar nota”) implica adentrarnos en profundidad
a situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una
reflexiéon permanente. Estar atentos a los detalles, sucesos, eventos e

interacciones. (p. 411)

En otras palabras, la observacién es el proceso de contemplar
sistematica y detenidamente como acontece la vida de las personas,
sin alterarla ni cambiarla. Es describir y analizar dicha cotidianidad
tal cual elladiscurre por si misma, dado que losinvestigadores son, al
mismo tiempo, participantes del problema objeto de investigacion,
se escogid la observacién participante porque esta técnica ademas
de la combinacién de otras técnicas de obtenciéon y analisis de datos
permite la observacion y la participacion directa. Al respecto,
Latorre (2005) afirma que:

La observaciéon participante es apropiada para el estudio de
fendmenos que exigen que el investigador se implique y participe
para obtener una comprension del fendmeno en profundidad, como
esel caso delos docentesinvestigadores. Esta técnica es una estrategia
inherente a la investigacién-accién, como lo es a la ensenanza, pues
el profesional debe estar comprometido con el estudio de su practica

profesional. (p.57)
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La observacion participante resulta apropiada en el desarrollo de la
investigacion porque los objetivos de la misma pretenden describir
situaciones escolares, generar conocimiento, mejorar y transformar
la realidad educativa. En este orden de ideas, el instrumento de
recoleccion de datos que se utiliz6 es el diario de campo, su objetivo
es observar y registrar las practicas escolares que se relacionan con
el desarrollo de la compresion lectora en los estudiantes de grado
cuarto.

Otra de las técnicas utilizadas fue el diario que incluye varias sesio-
nes organizadas asi: en primer lugar, el registro de datos generales
que ofrecen informacion relacionada con el sitio donde se hace la
observacion, la fecha, los actores, el nombre del observador entre
otros. En segundo lugar, una sesion para realizar la descripcion de
la observacion, esta sesidén estd disenada para escribir de manera
objetiva, detallada y narrativa lo eventos observados en el contexto
en donde se desarrolla la investigacién. En tercer lugar, una sesién
denominada argumentacion, en la cual se registran las explicacio-
nes tedricas que permiten comprender lo observado y relacionarlas
con el objeto de estudio. Finalmente, la sesion denominada inter-
pretacién la cual contiene la comprensién e interpretaciéon de lo ob-
servado en relacion al objeto de investigacién y la experiencia vivi-
da en la practica.

Analisis documental

La presente investigacion utiliza el analisis documental para
examinar los documentos oficiales que sustentan la base legal
y tedrica de la practica docente en la ensenanza del lenguaje en
educacion basica primaria. Aqui, el analisis documental, se entiende
como una técnica utilizada para leer e interpretar documentos
que permiten comprender la realidad social y en especial el objeto
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de investigaciéon. En palabras de Latorre (2005) “El andlisis de
documentos es una actividad sistematica y planificada que consiste
en examinar (analizar) documentos escritos con el fin de obtener
informacién 1til y necesaria para responder a los objetivos de la
investigacion” (p.77).

El instrumento de recoleccion de datos que se utilizara es la rejilla
analisis documental, su objetivo es conocer el marco legal y
pedagogico que orienta el quehacer educativo en la ensenanza del
lenguaje en educacioén basica primaria en lo que refiere a los procesos
de comprension lectora. Para ello, se proponen unas categorias y
subcategorias que direccionan la lectura de los investigadores. Lo
anterior, posibilita identificar desde los Lineamientos curriculares de
lengua castellana (MEN, 1998) y Estandares bdsicos de competencias del
lenguaje (MEN, 2006), las habilidades comunicativas y competencias
que deben desarrollar los estudiantes. Ademas, desde los derechos
basicos de aprendizaje y las mallas curriculares se estudian las
pautas que se les da a los docentes sobre qué deberian aprender los
estudiantes en cada grado.

Los documentos institucionales permiten conocer las estrategias
metodolégicas que orientan las practicas de los maestros de
la Instituciéon Educativa y cémo estas, vinculan las directrices
ministeriales. Finalmente, los cuadernos de los estudiantes ofrecen
informacién que permite hacer trazabilidad entre lo que plantea
el Ministerio de Educacion, la planeacién curricular y la practica
docente. Para ello, se utiliza la rejilla de andlisis documental
como instrumento para procesar dicha informacién. Esta técnica
es oportuna en el desarrollo de la presente investigacién porque
permite el enriquecimiento conceptual a partir de la revisién de
los documentos que plantean teorias que explican los procesos de
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comprension lectora y las directrices ministeriales alrededor de
la ensenanza del lenguaje en educacion basica. Ademas, posibilita
hallar el sustento tedrico que explica los factores que determinan el
fortalecimiento de la comprensién lectora en los niveles inferencial
y critico valorativo a partir de la categorizaciéon que subyace en el
proceso investigativo.

Secuencia didactica

La secuencia didactica es un instrumento que permite organizar
las actividades de aprendizaje que desarrollan los estudiantes con
el objetivo de generar en ellos un aprendizaje significativo (Diaz y
Hernandez, 2002). Su elaboracién demanda el conocimiento del
maestro de la asignatura a su cargo y la comprensién de los planes
y programas que orientan el desarrollo curricular. La secuencia
didactica resulta pertinente para la presente investigaciéon porque
esta facilita la planeacién por procesos y vincular situaciones coti-
dianas de los estudiantes lo que enriquece sus conocimientos. Esta
secuencia denominada Ruta del Saber, tiene como propédsito forta-
lecer los procesos de comprensién lectora a través de los géneros
discursivos del texto expositivo con los estudiantes de grado cuar-
to. Esta propuesta surge ante la necesidad de despertar el deseo y
gusto por la lectura de esta tipologia textual. A la vez se fortalece
la comprensién e interpretacién textual, incorporando textos que
hacen parte de la vida cotidiana de los estudiantes. Esta disefiada
para aprender a utilizar la informacién que encuentra en los textos
expositivos que leen, empleando técnicas para su procesamiento,
que facilitan su comprensiéon. De este modo, podran participar en
espacios de discusién que plantea la secuencia desde el nivel literal,
inferencial y critico valorativo segiin la situacién comunicativa. El
instrumento esta organizado en tres momentos. Se propone un gé-
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nero discursivo por cada uno cada uno. Estos se desarrollan en cinco
sesiones. Para cada sesion se estima entre dos y tres horas de clase.

Resultados y discusion
Encuesta a docentes

Los resultados de la encuesta evidencian que los docentes no
utilizan todas las directrices del Ministerio de Educacién Nacional
en la planeacién de sus clases. En algunos casos, porque hace falta
actualizacion al respecto y en otros porque se privilegia el uso de
textos escolares para la planeaciéon de las mismas. También dan
cuenta que las tipologias textuales mas utilizadas por todos los
docentes son: la tipologia narrativa, con un 100%, y la tipologia
descriptiva, con un 60% de los profesores encuestados. Esto se debe,
a que estas dos tipologias ofrecen mas comodidad por su estructura,
caso contrario sucede con la tipologia argumentativa, donde el 100%
de los profesores encuestados no la utiliza, ya que exige procesos
mas complejos para el maestro y requiere por parte del docente
una adecuada preparacion y continua formacién, en las estrategias
empleadas para fomentar la argumentacién en los estudiantes.
Se hallé que las tipologias que casi nunca utilizan los profesores
encuestados son la expositiva con un 60%, instructiva, con un 50%
y el dialogal conversacional, con un 50%. Estas tipologias no son
abordadas de forma constante por los docentes porque se considera
segun estos, las utilizan de forma implicita al desarrollarla tipologia
narrativa y descriptiva.

Al indagar por las estrategias que los maestros implementan para
promover la lectura en los estudiantes se encontré que el 70% de

los encuestados conoce y utiliza al menos una de las estrategias
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mencionadas en la encuesta. Pese a no hacer uso en su totalidad de
todas las tipologias textuales, los docentes se ven preocupados por
utilizar estrategias que acerquen a los estudiantes a la lectura y los
seduzcan. También se pregunté a los docentes por las estrategias que
utilizan para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes y
se puede observar que el 71% de los encuestados conoce y utiliza al
menos una de las estrategias didacticas mencionadas en la encuesta,
con el fin de fortalecer los procesos de comprensién lectora. Estos
resultados permiten inferir que los maestros no desconocen el uso de
estrategias como un requisito importante para facilitar los procesos
de comprensién.

Finalmente, la encuesta, deja en evidencia un dato sujeto a reflexién
profunda. Se les pregunt6 a los maestros si distinguen los niveles de
comprension lectora; el 80% de los docentes encuestados no se ha
percatado de ello. Si se reconociera en qué consisten las diferencias
entre uno y otro nivel, se permitirian adecuar e implementar
estrategias que dinamicen su practica frente a los procesos de
lectura, al tiempo que conducen a los estudiantes a responder a las
exigencias del Ministerio de Educacién frente a los resultados de las
Pruebas Saber.

Implementacion de la secuencia didactica

La implementacion de la secuencia didactica titulada Ruta del Saber
arrojo resultados positivos que satisfacen a los investigadores de
la propuesta. La utilizacién de los géneros discursivos del texto
expositivo, ademdas de fortalecer la comprensiéon lectora de los
estudiantes en los niveles inferencial y critico valorativo, contribuyo6
entre otros aspectos, a mostrar que no contempla la secuencia de
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manera explicita y ello se refiere a cambios actitudinales en relacién
al disfrute y motivaciéon por leer y consecuentemente una mejora
en el rendimiento académico. Durante el desarrollo de esta ruta,
los estudiantes participaron de actividades que ahi se proponen, se
not6 a través de sus respuestas que esta accion educativa favorecio
la comprension lectora de los estudiantes de grado cuarto en los
niveles inferencial y critico valorativo. Lo anterior se sustenta en los
siguientes hechos:

En el andalisis de las respuestas se encontré que los estudiantes con-
testaron correctamente en lo que a preguntas de tipo inferencial se
refiere. Aqui los nifnos y ninas extrajeron informacién que el texto
no plantea de forma explicita, apoyados en las estrategias ensena-
das para este fin como la activacion de los presaberes, ampliaciéon
del vocabulario y elaboracién de hipétesis. También, la implemen-
taciéon de temas de interés de los estudiantes ayudé para que encon-
traran menos dificultades en la comprension lectora. Por otro lado,
se noté un avance significativo al analizar las respuestas a pregun-
tas que estan en el orden del nivel critico valorativo, es decir, rela-
cionadas con la opinién del estudiante sobre algtin aspecto del tex-
to en el cual hace uso de la argumentacion para sentar una postura
coherente y bien estructurada. Los estudiantes fueron capaces de
dar recomendaciones referentes a los animales que estan en via de
extincidon y para llegar a ese nivel es necesario que superen el lite-
ral e inferencial porque esto les proporciona los argumentos que se
requieren. Otro aspecto positivo que arrojé la Ruta del Saber es que
se logré despertar la motivacién por la lectura auténoma por parte
de los estudiantes de grado cuarto. Esto es importante, si tenemos
en cuenta que en la medida en que los estudiantes comprenden lo
que leen, desarrollan confianza hacia los textos y libros en general.
Lo anterior, es consecuencia de haber escogido cuidadosamente los
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textos que utilizaron en la secuencia didactica. Estos, respondieron
a criterios de agrado y atraccién por parte de los estudiantes, pues
la informacién expuesta partié de un ejercicio inicial en el que se
indago sobre qué querian aprender.

En relaciéon con la ensenanza de las estrategias de lectura de
manera explicita, clara y sistematica les posibilit6 a los estudiantes
utilizarlas en otras clases y con ello una mejora en las demas areas.
Aqui no basté con ensenarlas, fue necesario ponerlas en practica.
Cabe destacar, que, hasta la aplicaciéon de la secuencia didactica,
los docentes no reconocian la importancia de hacer visible la
ensefianza de las estrategias y desconocian que estasno seadquieren
de manera auténoma por parte de los estudiantes. Otro aspecto a
resaltar, respecto de las estrategias ensenadas a los estudiantes
es que ahora técnicas como el subrayado, las representaciones
graficas, los esquemas, mapas conceptuales, etc., se emplean de
manera auténoma y casi que de forma automatica cuando los
estudiantes leen textos en cualquiera de las clases. Hay que anadir
que los estudiantes en general, se mostraron motivados con la
implementacién de las estrategias y en especial la estrategia de
lectura compartida permitié que los estudiantes compartieran sus
experienciaslectorasyalos proponentesde esta secuencia didactica
les permiti6é evaluar de manera formativa la comprensién lectora
en los niveles inferencial y critico valorativo de los estudiantes
e intervenir en aquellos aspectos en los que fuera necesario por
errores en la comprension del texto que se abordara en determinado
momento.

Curiosamente la implementacién de la Ruta del Saber fortaleci6 el

trabajo cooperativo. El grupo de ninos y ninas que participaron de la
implementacion de este trabajo de investigacién mostré una mejora
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en las relaciones interpersonales evidenciado en la capacidad
del trabajo grupal, la entrega puntual de productos terminados
al finalizar la clase, el respeto entre los miembros de los equipos.
También se evidencio, en la escucha activa entre ellos, la capacidad
de disentir de las ideas del otro y expresarlo de forma adecuada y
proponeralternativas frente al desacuerdo delasideas. En ese orden,
la secuencia didactica ademas de contribuir en el mejoramiento
de la comprension lectora en los niveles senalados permitié que
los estudiantes lograran aprender entre pares, se promovieran los
valores y mejoraran las habilidades sociales.

Con todo esto, es necesario decir que la investigacion alrededor de
la comprension lectora es un objeto de estudio inacabado y que el
presentetrabajoesunpeldanoenel propdsitopormejoraresteaspecto
en el ambito escolar. Asi, es necesario continuar investigando sobre
este particular. Constituye entonces, este trabajo una oportunidad
que sirve como referente que antecede a futuras investigaciones,
cuyo propésito principal sea el de mejorar la comprension lectora
de los estudiantes, pero, sobre todo, proyectos dirigidos a la basica
primaria que es en ultimas segtin los antecedentes consultados, en
donde hace falta incorporar el uso del texto expositivo.

Conclusiones

A la luz del anélisis a los factores que inciden en los procesos de
compresion lectora de los estudiantes de la Institucién Educativa
Pedro Antonio Molina, Sede Tres de Julio, se puede concluir que
estos nacen en diferentes contextos y cada uno de los actores que
participan en el proceso educativo, tiene responsabilidad en dichos
desempenios.
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Desde el rol docente se encontr6 que hace falta mas capacitaciéon y
actualizacién por parte de los educadores, en materia de nuevas
metodologias que dinamizan el aula, implementacion de las actuales
directrices ministeriales, actualizacién del saber sabio segin sus
areas de especializacién y un mayor esfuerzo por adecuar sus
paradigmas de formacién a las nuevas generaciones.

Desde el rol familiar, se encontré que estas no promueven habitos
de lectura. Faltan al interior de los hogares espacios en los que
chicos y grandes compartan momentos para disfrutar el acto de leer
como actividad cotidiana. Con el desarrollo de esta investigacion se
motivoé a los padres de familia y acudientes en general a destinar un
espacio en sus casas para construir una pequena biblioteca. Ademas,
desde el ejemplo, que se inicie en la lectura de diferentes tipologias
textuales y esto sirva como primer paso para sembrar el disfrute por
la lectura en los ninos y nifias y finalmente concebir la lectura como
una oportunidad para acceder al conocimiento, para crecer como
persona en la construccién de valores y para tomar postura critica
frente a la diversidad del mundo que habita.

Desde el rol de estudiante se encontro6 que leer no resulta de la libre
voluntad del nifio o la nifa. Leer y escribir, segiin los estudiantes
es una actividad meramente académica que no se refuerza por el
propio interés. Desde la escuela se deben implementar estrategias
que motiven el interés genuino de los estudiantes por leer y escribiry
estasdeben de tener en cuentalaedad, las preferenciasy losintereses
del estudiante que asiste a ella.

A la luz del marco tedrico y segun el analisis documental de

articulos cientificos, tesis y monografias, podemos afirmar que las
investigaciones alrededor de la comprension lectora no son un tema
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nuevo, que desde hace varias décadas se ha venido explorando y
que se trabaja diariamente en la implementacién de propuestas que
buscan fortalecer este proceso en cada uno de los estudiantes. Cabe
resaltar, que dicho interés, entre otros aspectos, estd mediado por
la necesidad de que los estudiantes alcancen mejores desempenos
en las pruebas nacionales e internacionales, las cuales utiliza el
Estado para medir la calidad de la educacién en Colombia. De
otro lado, se concluye que, los textos expositivos se han utilizado
muy poco en propuestas educativas para mejorar la comprensién
lectora en los primeros grados escolares. Por el contrario, existen
investigaciones en las que se ha implemento el uso de esta tipologia
textual en estrategias educativas dirigidas a estudiantes de grados
mas avanzados.

Desde el posicionamiento del texto expositivo como estrategia di-
dActica para la mejora de la comprension lectora de los estudiantes
se concluye que el trabajo docente no se reduce a la sola ensenanza
de la comprensién lectora sino a desarrollar una cultura lectora. En
este sentido, la implementacion de la Ruta del Saber sirvié en pri-
mer lugar, para que los estudiantes aprendieran a utilizar diferentes
estrategias para la comprensién de los géneros discursivos del texto
expositivo, aplicables a otras tipologias textuales. En segundo lugar,
los estudiantes aprendieron a reconocer los rasgos distintivos del
texto expositivo y el modo en que debia ser leido. Todo esto permi-
tié una adecuada interpretacién del significado global de los textos
que se propusieron. También, la utilizacion de los géneros discur-
sivos del texto expositivo sirvié para que los estudiantes del grado
cuarto mejoraran la comprension lectora en los niveles inferencial y
critico valorativo y en buena parte esto se logroé al socializar con los
estudiantes, en el marco de la secuencia didactica, un buen nimero
de estrategias. Dichas estrategias, al tiempo en que fortalecieron los
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procesos de comprension facilitaron el aprendizaje de los estudian-
tes en todas las areas del conocimiento.

La experiencia que deja esta investigacién permite conceder un va-
lor preponderante a los espacios de socializacién entre los estudian-
tes después del acto de leer. Lo anterior, enriquece el proceso de la
comprension lectora en todos sus niveles, pero, especialmente en
el inferencial y critico valorativo porque al dialogar alrededor de lo
que se ha leido deja ver en la voz del estudiante el nivel de compren-
sién alcanzado. Finalmente, es importante indicar que como maes-
tros no debemos utilizar una sola tipologia textual. El trabajo del
aula debe permitir que los estudiantes accedan a diferentes géneros
discursivos y aprendan a identificar su estructura, porque ello con-
tribuye a mejorar el margen de compresion lectora, segiin los ante-
cedentes consultados, en donde hace falta incorporar el uso del texto
expositivo.
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Resumen. Nos encontramos ante un relato pedagégico que
fundamenta su intencién narrativa alrededor de la voz propia de
un ilustre personaje, Emilio, inspirado en la obra homénima de
Rousseau. El protagonista, a manera de espiritu, realiza travesias
por el tiempo, tratando de entender los conceptos de pedagogia
y curriculo a lo largo de la historia, asi como la relacién que estas
disciplinas tienen con el saber, el poder y la subjetividad. Como
apuesta fundamental, el viajero terminard en Latinoamérica,
particularmente en Colombia, a fin de trazar una propuesta
pedagogicay curricular, colocando de relieve la urgencia de renovar
la educacién sobre la base de una construccién social que incluya la
realidad historica, local, ancestral, nacional e internacional de los
estudiantes.
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Palabras clave: pedagogia, curriculo, poder, saber, subjetividad,
educacioén.

Abstract. We are before a pedagogical story that bases its narrative
intention around the voice of an illustrious character, Emilio,
inspired by the homonymous work of Rousseau. The protagonist,
as a spirit, travels through time, trying to understand the concepts
of pedagogy and curriculum throughout history, as well as the
relationship of these disciplines with knowledge, power and
subjectivity. As a fundamental bet, the traveler will end up in Latin
America, particularly in Colombia, in order to draw up a pedagogical
and curricular proposal, highlighting the urgency of renewing
education on the basis of a social construction that includes the
historical, local, ancestral, national and international reality of
students.

Keywords: pedagogy, curriculum, power, knowledge, subjectivity,
education.

Introduccién

Soy Emilio, naci en 1762, en el seno de una época ilustrada que
anunciaba el irrevocable advenimiento de la Revolucién Francesa.
El mundo me reconoce como el ideal de alumno para Jean Jacques
Rousseau (1981), un optimista por antonomasia, un convencido de la
bondad humana y un visionario de la republica democratica. Mas
libertad y menos imperio, bajo esta maxima empez6 mi formacién
desde temprana edad. Pero eso si, recuerdo que en aquel taller
primero habia que moldear al hombre para concebir al ciudadano.
Les contaré, a grandes rasgos, la travesia de mi educacion. Llegué
al mundo sin conocimiento alguno, por lo que era fundamental
empezar a experimentar la realidad a través de la voluntad y la
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curiosidad, dandole primacia a mis despiertos sentidos. En los pasos
de lainfancia, aprendi que el amory el cuidado eran las fuerzas para
convertirme en un sujeto virtuoso, capaz de escuchar el dictado de
la razén, preparado para interiorizar la voz de la moral. Iniciada
la adolescencia, se me instruyé en el arte de la palabra, de modo
que supiera expresar e intercambiar opiniones entre semejantes.
Colocarse en el lugar del otro era el requisito inexcusable para
integrarme en la sociedad, jamas dudé semejante mandato. Situado
en el albor de la adultez, tuve que darle equilibrio a mis pasiones y
juicios, para lograr esa madurez que tanto necesitaria en el destino
matrimonial y la responsabilidad civil. Ese fui yo en vida, Emilio,
pero hoy, tras varios siglos, mi espiritu inquieto atn recorre las
escuelas, las aulas, los paisajes, las calles, las ciudades.

Rousseau me ensennid muchas cosas, pero hay otras que desconozco.
Tengo la particularidad de viajar por muchas épocas, la antigua, la
medieval, la moderna y la contemporanea, para responder aquellas
preguntas que alientan mis travesias. De algo me sirvio el legado
de mas libertad y menos imperio por parte de mi maestro. Por
eso anhelo en este instante, sin importar lo que dure, iniciar una
navegacion sobre las temporalidades de la pedagogia y el curriculo.
Empezaré a planificar de inmediato mi itinerario, no puedo dejar
a la improvisaciéon ningan detalle. Al primer viaje lo titularé
Construyendo un brevisimo rompecabezas sobre el significado v la
historiadelapedagogia. Al segundo viajelo denominaré Descubriendo
el entramado histdrico del curriculo, su formay su fondo en un contexto
eminentemente social. Al tercer viaje lo nombraré Fisgoneando a
los postestructuralistas para entender las relaciones pedagdgicas y
curriculares con el saber, la subjetividad vy el poder. El cuarto viaje lo
bautizaré Me voy a Latinoamérica, quiza es tiempo de trazar propuestas
pedagbgicas y curriculares en tan cdlida tierra. El ultimo viaje lo
rotularé Parada final, el viaje de la botella. Perfecto, con esta hoja de
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ruta no tengo tiempo para perder como si tengo infinitud para ganar.
Mi espiritu, por fortuna, lleva suficientes provisiones para empezar

tan magna aventura.

Figural. Emilio

Fuente: Ilustracién realizada por Karen Alvarez Castillo.

Primer viaje: construyendo un brevisimo rompecabezas
historico de la pedagogia

En misdeambulaciones porel mundoacadémico, descubro que voces
expertas y aprendices pronuncian mi nombre como un referente
pedagogico. Llamarse Emilio, en este caso, es todo un privilegio,
asi sé que permaneceré en la dimension terrenal por un prolongado
tiempo. Transcurre el anio 1887, estoy en la Universidad de Burdeos,
donde Emile Durkheim es uno de los catedraticos mas respetados,
por ser precisamente el padre de la sociologia. En una de sus clases
concurridas lo escucho decir que la pedagogia es el conjunto de
teoriasy formasde concebirlaeducaciéon (Durkheim, 1979, p. 25). Con
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esta definicién, se me ocurre comparar al pedagogo con el personaje
de aquella pintura que tanto me fascina, El caminante sobre el mar
de nubes, en cuanto ha alcanzado una posicion privilegiada, desde
una montana elevada, desde una éptica aislada, para observar nada
mas y nada menos que el mundo educativo, ese que examina en sus
rincones, planos y dimensiones. Contemplar la educacién sobre una
cima, le confiere al pedagogo una perspectiva global de este hecho
social, en los actores involucrados, en los propoésitos definidos,
en los métodos establecidos, razén que le permite orientarla en
sus momentos de normalidad y corregirla en sus fases de crisis.
Ciertamente, asi como una sinfonia precisa de un director capaz de
comprender la muasica como un universo de melodias, armonias y
ritmos, considero, en similar proporcion, que la educacién requiere
deintelectos capaces de teorizarlay concebirla para el mejoramiento
de su finalidad social. Vaya que las lecciones de Durkheim me
inspiran bastante en este momento.

Yo camino por todas las épocas, voy rapido, vuelvo enseguida. Que-
darme quieto niega mi naturaleza, aniquila mi ser. He armado el
rompecabezas de la pedagogia en cada una de las cuatro épocas de la
historia occidental. En la antigliedad, la pedagogia es la paideia, esa
educacion circunscrita a una polis que tiene como aspiracién la con-
quista del bien general. Qué maravilla escuchar a los sabios de esta
época. Sécrates exaltando la virtud, Platon defendiendo la justicia,
Aristételes exaltando la felicidad. En el medioevo, me impresiona
observar como la pedagogia, al servicio del cristianismo, se encar-
ga de reprimir los cuerpos y aleccionar las almas, bajo la promesa
de la salvacién, bajo la certeza de la bienaventuranza. Aunque debo
admitirlo, menos mal no naci en este tiempo, los monasterios me ha-
brian llevado a la misma desesperaciéon. En la modernidad, observo
a la pedagogia revitalizada por el Renacimiento, ahora el individuo
quiere descubrir los secretos de la naturaleza, con la confianza de
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la experiencia, con el beneficio de la duda, con la fuerza de la liber-
tad. En la contemporaneidad, con el nacimiento de las republicas y
la proclamacion de los derechos, la pedagogia esculpe al sujeto que
ama el nacionalismo y el individualismo. Incluso mientras camino
por las llanuras siglo XXI, cuando la mundializacion es la regla, des-
cubro que se debe instruir a un sujeto cosmopolita y competitivo,
que aprenda a disputar carreras y conquistar metas, siendo lo mas
importante llegar de primero, sin importar quiénes caigan.

Segundo viaje: Descubriendo el entramado histérico del
curriculo, su forma y su fondo en un contexto eminentemente
social

En mi recorrido por esta definicion e historicidad de la pedagogia,
un nuevo concepto denominado curriculo trastoca mi rompecabe-
zas, lo que da inicio a mi segundo viaje por este mar de temporali-
dades reflexivas. Esta travesia me sumerge al interior de los fenéme-
nos sociales que le dan vida al moderno siglo XX. Quiero entender
lo que subyace al interior de este término, mirar cémo es capaz de
determinar las tendencias educativas y los destinos humanos. Espe-
ro recorrer las etapas mas importantes de este centenario, me urge
descubrir la particularidad de cada época en su relacién curricular.

Etapal.1920-1950. El curriculo, la materia prima de un producto
terminado

Mi paso por la algida modernidad me ubica en la década de 1920,
particularmente en la Gran Depresion, ese suceso que transforma el
mundo entero bajo el influjo de la crisis econdémica y social. Al abrir
mi ventana, me sorprendo al ver deambular a tantas personas en
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busca de un empleo, con el afan de encontrar esa nueva oportunidad
para volver a vivir. La pobreza impregna todo el aire, como si las
trompetas celestiales anunciaran la llegada del Apocalipsis. Intento
cambiar de escena, de espacio, pero entre mas muevo las viejas
cortinas, el soplo decadente susurra a mi curioso oido que algo
mas aterrador esta por llegar. En mi afan angustioso por escapar,
escucho aun harapiento nifio pregonar el nuevo titular del periédico
matutino: jExtra, Extra, sorpresivo bombardeo! La pintura de
Picasso, Guernica, aparece en la portada. Incontables transetintes se
ubican alrededor de este infante, comienzan una discusién que de
inmediato me invita a escuchar con devota atencién. Comprendo
que ese joven artista, de tendencia cubista, también pasa por un
momento de tremenda coyuntura, su reciente obra es la divulgacién
de los ataques incendiarios ejecutados por parte de la aviacién
alemana sobre la villa espanola que lleva el mismo nombre de la
apuesta pictérica. La sobriedad cromatica, junto a la intensidad y
articulacion de todos sus elementos, revelan el caracter tragico de
la escena padecida por aquella poblacién vasca. En ese instante, al
analizar la forma como el genio fragmenta los cuerpos, deja también
diseccionada mi perspectiva sobre la realidad, lo que me lleva a
pensar si el concepto de curriculo estaria provocando un trastorno
similar en la comprension del acto educativo.

Figura 2. Guernica

Fuente: Tomada de las obras de Picasso
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Durante el propoésito de comprender la realidad que le da bienvenida
al curriculo en este siglo de transformacién, me encuentro con algo
bastante interesante, el anuncio publicitario de la illtima produccién
cinematografica, Tiempos Modernosde Charles Chaplin. Sevislumbra
como un éxito taquillero. No puedo negarme a ver aquello que capta
la atencién de los incautos citadinos. Ingreso a la sala de cine, mis
expectativas son superadas en su totalidad. La reflexién sobre este
agitado presente a partir de la produccién cinematografica, me lleva
a preguntarme, ;Cual es la propuesta curricular de este tiempo?
De vuelta a las calles, como si la fuerza del destino me llevara, soy
sorprendido por un gran aviso ubicado en la entrada de una escuela:
“Bienvenido ala fabrica de experimentos, escuela donde el curriculo
es nuestro plan de estudios que fija por anticipado las experiencias
de entrenamiento que usted necesita para optimizar los resultados
de aprendizaje. Desde aqui lo preparamos para una vida adulta,
siempre eficiente y productiva”s. Este anuncio me deja sumamente
inquieto, aumenta mi interés por conocer los procesos al interior
de esa escuela, quiza este sea el lugar para hallar mis respuestas.
Ciertamente empiezo a observar, con enorme sigilo, las relaciones
sociales que se dan en ese lugar de preparacién para la vida adulta,
eficiente y productiva.

En este momento percibo que las sillas y las mesas de los salones
estan organizadas en rigidas filas. La profesora se ubica al frente
de sus estudiantes, con gesto de autoridad, anuncidndose como la
portadora absoluta del conocimiento que guiara al homo sapiens
hacia el camino de la verdad. Enseguida voy encontrando otros
elementos que devuelven mi memoria hacia la pelicula de Chaplin,
con su escena de produccién mecanizada y acondicionamiento
obrero. La verdadera intencién del curriculo empieza a revelarse

3 Anuncio inspirado en la doctrina de Bobbit (1918).

94



Rutas de investigacion en educacion, pedagogia, cultura y tecnologia

en esta institucion educativa. En efecto, la escuela, al igual que
la fabrica, se rige por una inamovible jornada, marcada por unos
tiempos cronometrados para cumplir unas tareas especificas. A
su vez, advierto como el uniforme de esos nifios y adolescentes se
convierte en una especie de impositivo molde, en un principio de
homogeneizaciéon que no da lugar a las naturales y hermosisimas
diferencias que tiene la vida. Mi pensamiento critico se despierta de
inmediato, soy testigo de un proceso tecnificado y conductista que
estd controlando y regulando a los sujetos en concordancia con el
modelo industrial de la época, respondiendo de manera estricta a los
criterios de eficiencia y rentabilidad. El curriculo, como sistema de
planificacién escolar, se comporta cerrado y unificado para todos los
alumnos, sélo transmite conocimiento, su proceso es la instrucciéon
y suresultado el estandar, se vuelve un instrumento disenado para la
consumacion de un producto terminado.

Conforme ocurre esto en la fabrica llamada escuela, la realidad so-
cial no se detiene, avanza a pasos veloces e intenciones despiadadas.
El peor de los presentimientos toma forma, adquiere contenido. Me
he vuelto, sin quererlo, un triste espectador de la Segunda Guerra
Mundial, conflicto que escribira las paginas mas tristes de la historia
reciente entre 1939 y 1945. Con el desasosiego méas profundo que he
podido sentir en mi paso por la faz planetaria, observo como el tejido
social y la revitalizacién econémica de los pueblos se derrumba ha-
cia el precipicio. Y como si el telén de fondo pudiera ser més terro-
rifico, suenan bombas atémicas sobre tierras niponas, Hiroshima y
Nagasaki lloran entre los cuerpos quemados y las carnes mutiladas.
El afan de las potencias por extender sus dominios territoriales, en
nombre de la sedienta ambicién y el patolégico poder, solo deja mi-
seria y destruccién a su paso. Con la toma de Berlin, el panorama in-
ternacional adquiere una nueva fisonomia, toda vez que estadouni-
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denses y soviéticos empiezan a levantar sus banderas triunfales con
miradas antagonicas. Algo me huele mal entra estas dos potencias,
ojala no venga una tercera confrontacién. Ahora bien, las migracio-
nes de las poblaciones junto al crecimiento de las ciudades también
marcan un nuevo camino educativo, basado ahora en el ideal del
progreso que esperanza a la humanidad.

Etapa II1.1960-1975. De la luna al giro curricular

Empieza la década del sesenta. Me detengo por un momento a
respirar tras una larga caminata por Manhattan, cuando de repente
veo una hermosa Kombi de colores azul y blanco que sobresale en
una época de revoluciéon cultural que proclama la restitucién de la
libertad. Desde el interior del vehiculo escapa una melodia llamada
Do you believe in magic de la banda The Loving Spoonful. Asomada
desde la ventana de la furgoneta, una hermosa chica con cabellos
dorados y flores enredadas saluda a un desprevenido peatén, le
entrega con sonrisa de amory pazun panfleto. La sugestiva imprenta
es una invitacién a una protesta pacifica, cuya bandera es defender
el medio ambiente, ese que la industrializacion trata de devorar
sin vergiienza alguna. Mas adelante, rompiendo con esta arménica
imagen que invita a la humana concordia, veo en el televisor de un
restaurante una imagen que jamas olvidaré: Alemania se divide
a partir del levantamiento de un Muro construido en Berlin. Del
lado occidental, la Republica Federal, defendiendo al capitalismo
norteamericano. Del lado oriental, la Republica Democratica,
exaltando el comunismo soviético. Millones de familias lloran,
porque jamas se volveran a abrazar, pasar de un lado a otro es
imposible con semejante custodia militar. El palpitar de La Guerra
Fria entre las dos potencias mundiales me acaba de robar la calma
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sentida hace un rato, justo cuando tuve contacto con el naciente
movimiento hippie.

Con aires de honestidad, creo que no todo es malo durante esta eta-
pa de convulsiones e incertidumbres mundiales, empiezan a ocurrir
inesperados acontecimientos que le imprimen una nueva perspec-
tiva a la realidad. Transcurre el ano 1961, presencio como el primer
hombre, un piloto soviético llamado Yuri Gagarin, de espiritu teme-
rario, viaja al espacio exterior en una capsula espacial. Por primera
vez alguien nos observa desde tan alto, qué emocién, qué maravilla,
distintas estéticas empiezan a surgir para las afortunadas miradas.
Imagino que alld arriba todo es sublime y tranquilo, sin la presencia
humana que todo lo anhela distorsionar. Anos después, en mi mar-
cha por el devenir, llego a 1969, para confirmar uno de los sucesos
sobresalientes de la historia de nuestra especie. Lo inalcanzable se
vuelve lo realizable. Lo lejano se traduce en lo cercano. El primer as-
tronauta llega a la luna, un valiente norteamericano llamado Neil
Armstrong, en la misién Apolo 11. Mientras el planeta lo observa y
escucha con delirio a miles de kilometros de distancia, de sus labios
emerge la mismisima figura literaria: “Un pequeno salto para el
hombre, un gran paso para la humanidad”. Rousseau, seguramente,
estaria conmocionado de atestiguar la fuerza de la inteligencia cuan-
do se traza una meta. Acepto que desde entonces miro el satélite na-
tural con mayor misticismo.

Ya entré a la década de los setenta, el neoliberalismo como modelo
econémico ha empezado a adquirir fuerza a nivel mundial. Me
encuentro en la ciudad de Cambridge ubicada en el estado de
Massachusetts. Vine a la Universidad de Harvard, una de las
instituciones de ensenanza superior mas prestigiosas del globo
terraqueo. Me encuentro en la Facultad de Ciencias de la Educacion,
quiero saber lo que ocurre con el curriculo en este tiempo.
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Escucho a unos catedraticos decir que en esta época sucede un giro
epistemoldgico, consistente en el paso de una planificacién eficiente
a un enfoque procesal. Dos teéricos adquieren gran importancia
aqui, sustentadosen lascienciassocialesylosenfoquesculturales, un
tal Schaw que pondera el concepto deliberaciéon y un tal Stenhouse
(1991) que privilegia el término hipétesis. Ambos académicos, méas
alla de sus particulares puntualizaciones, se inscriben abiertamente
en el enfoque interpretativo, ese donde el profesor deja de ser ese
simple operario como en antano, para convertirse en un actor
crucial del desarrollo curricular, adquiriendo de esta manera una
mayor determinacién en su labor. En esta linea, los procesos de
ensenanza y aprendizaje se deciden a partir de la interaccién y
el debate permanente entre el docente y el estudiante, teniendo
como referente fundamental la consideracién del contexto, pues
precisamente el entorno es quien da aparicion a las subjetividades
y necesidades de la vida escolar. El curriculo se torna asi en un
elemento flexible y abierto, donde la comprensién del mundo resulta
ser lo mas importante en este cambio de paradigma.

Etapa III. 1975-1990. Un giro a la tuerca del curriculo o la
necesidad de una nueva sociedad de pensamiento

En este trasegar histérico me doy la oportunidad de sumergirme en
la época de las teorias criticas, aquellas que buscan la inaplazable
transformacién de la pedagogia y el curriculo. Observo una sociedad
desfigurada por la represion, pero que simultdneamente, en un acto
de decidida resiliencia, pide a gritos nuevas formas de pensar la tarea
de acompanar los procesos educativos para la restituciéon de la vida
humana. Caminando por un concurrido boulevard de la ciudad de
Boston, me encuentro con el video de la cancién Another Brick in The
Wall de la banda britanica Pink Floyd. Alli, en el acto mas revolucio-
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nario, los ninos incendian la escuela, como un simbolo de rebeldia
frente a la intransigencia de un sistema educativo que aniquila indi-
viduos y produce masas, como si todos los individuos tuvieran qué
marchar al mismo paso sobre el mismo camino. Esa narrativa audio-
visual, de modo inmediato, me traslada a recordar una obra grafica
del caricaturistaitaliano Francesco Tonucci, La mdquina de la escuela,
donde muestra con exquisita critica una tirania escolar, a merced de
un modelo econdémico de corte capitalista que amolda a las personas
como si fueran los mecanicos engranajes de las maquinas industria-
les. Aqui el humano se encuentra condenado a servir al mercado, qué
concepcién tan deplorable para mi ilustrado gusto.

Figura 3. Fragmento de la cancion Another Brick in The Wall

"We don't need no "Nosotros no necesitamos
education edocacion
We don't need no Nosotros no necesitamns

thou gh‘t control

Ne dark sarcasm in ~oal “ I
I sarcasmo oscuro en el

the classroom
Teachers leave the — ) N
kids alone Profesores dejen los ninos
Hey teacher leave €n paz
us kids alone Ey, profesores dejen a
All in all it's just mmestros nihos en paz
ijr:oth.ﬂ.‘:lrl brick in En general essolo un

St : 1adrillo en 1a pared
All in all you're En 1 eres solo ofro

just another brick =
in the wall." la]n]lumlapme«f

= From Pink Floyd's

: De Pink Floyd
BOA g N ok Cancién “Otro ladrillo en Ia
in the Wall pared”

Fuente: Banda britanica Pink Floyd, 1979
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Figura 4. La maquina de la escuela

CARRERA BIENESTAR
CULTURA DIGNIDAD
PODER

Fuente. Fratto, 1970

Para comprender de manera concreta los grandes cambios que
requiere la educacién, viajo a la ciudad de Paterson en Nueva Jersey,
un condado bastante tranquilo en sus paisajes naturales y formas
humanas. Por cierto, me han contado que existe alli un bar detenido
en el tiempo, atendido por un amante de la historia local. Pero
por lo pronto me inquieta conocer el planteamiento teérico de un
senor llamado Michel Apple (1979), quién inspirado en la doctrina
marxista, afirma que el curriculo, bajo ninguna circunstancia, puede
convertirse en una herramienta de poder que sirva para excluir e
invisibilizar a los sectores mas vulnerables de la sociedad. Por eso
propone un curriculo de corte humanista, rechazando los métodos
que le proporcionan sobrevaloracién a las asignaturas clasicas y los
aprendizajes conductistas. Para el pedagogo norteamericano, el aula
se puede comparar perfectamente con al dgora, aquel lugar de la
Antigua Grecia donde las personas se reunian a debatir alrededor de
asuntos cruciales para el destino de la polis. En este sentido, el salén
declasedebeserellugardondeelalumno yel profesor, mirados desde
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una 6ptica de reciprocidad, se deben concebir como poseedores de
saberes previos y generadores de conocimientos nuevos a partir
de la interaccién permanente. Podria decirse que Michael Apple
le apuesta a una escuela inminentemente democratica, algo que
emocionaria demasiado a mi maestro Rousseau.

Al encontrarme con estas revitalizadas perspectivas, mi corazén no
puede evitar palpitar de emocién. Advierto en esta época el deseo
de formar a un hombre de elevadas caracteristicas: laico, libre,
critico, emancipado. Escucho, en este preciso instante, coloridas
aves cantando al unisono, mientras me llegan los recuerdos de todos
esos tedricos que levantan su agudo pensamiento y su comprometida
pluma hacia el cuestionamiento de la sociedad, mas precisamente,
a las élites que utilizan el aparato educativo para preconizar el
detrimento de los pueblos en diversas esferas, en lo colectivo, en
lo intelectual, en lo moral, en lo espiritual, en lo econémico. Entre
tantas figuras merecedoras de mi admiracion, llega a mi mente la
voz de un brasileno, tan calido como su tierra, Tomaz Tadeuz Da
Silva (2001), quien plantea una idea pertinente acerca del curriculo,
mostrandolo como un mecanismo que debe colocarse al servicio del
conocimiento y la identidad de los sujetos, en lugar de constituirse
en un instrumento técnico a través del cual los poderosos eligen el
destino de los desfavorecidos. Sobre esta perspectiva, el curriculo
estd mas cercano ala ética, se vislumbra como un viaje que le permite
al ser humano adquirir esos valores, saberes y principios que lo
colocaran sobre la superficie de la vida, para que materialice esos
proyectos que lo dignifican en la relacién con el mundo.

Ahora me detengo a analizar la carrera salvaje que ha planteado el
capitalismoapartirdel establecimiento de unasociedad de consumo.
En esta superficie, todo se vuelve instantaneo, todo se comporta
fugaz. Los estereotipos van y vienen, con sus imagenes de belleza,
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con sus conceptos de moda, con sus concepciones de felicidad,
con sus referentes de estatus. Incluso los valores son tan volubles
como los mismos principios. Moral, ética y religiéon no resisten las
féormulasuniversales de tiempos pasados. Casi todo tiene precio, casi
todo puede comprarse, incluso a la dignidad le han puesto valor en
el mercado, cual bazar turco. Los humanos deambulan de un lugar
a otro, mirando en qué producto pueden encontrar el tan anhelado
bienestar, sin saber, contrariamente, que cada vez se comportan mas
fragiles frente a un sistema que los convirtié en marionetas. Por esta
razoén, el curriculo debe cuestionar el capitalismo y el consumo, para
que los ninios y jévenes adquieran una posicion mas aguda frente a
todas estas fuerzas que los desfiguran en la cotidianidad. A propésito
de la situaciéon, se me ocurre rememorar la magnifica caricatura de
Quino, argentino de miafecto, quien muestraatravésdeun sarcasmo
la transvaloracion que ocurre en esta temporalidad, dibujando a un
ser humano en su condicién més instrumental y deplorable.

Figura 5. Los valores del hombre moderno

CERERRO
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DESDE PeQUERO
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Fuente: Joaquin Salvador Lavado Tejon (Quino) Argentina.
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Etapa IV. 1990-2020. Decodificando el curriculo en la era de la
informacion y el conocimiento.

Transito ahora entre el ocaso del siglo XX y la promesa del siglo
XXI, es asombroso ver como ha cambiado el mundo, tantas maravi-
llas, tantos contrastes, tantas agitaciones. Esa sociedad industrial,
cimentada en rascacielos, automoviles y carreteras se ha ido con-
virtiendo en una basada en redes y conexiones, en virtud de ese ex-
trano aparato que llaman computador, con su compania insepara-
ble, internet. Alin estoy descifrando lo que puede hacer semejante
dispositivo, titdnico reto. Cuando penas me voy acostumbro a él, ya
me enteré de otro, el Smartphone ;Sera la misma cosa? Merodeando
por parques, calles, metros y universidades, veo que la mayoria de
las personas utilizan todo tipo de dispositivos, leen, escriben, rien,
juegan, hasta conversan con ellos. Parece que son las terminales
que los conectan con el mundo entero. Me encuentro con que la
informacién viaja a una velocidad extraordinaria, el conocimiento
se ha expandido de formas inimaginables en todas las areas. La
ciencia y la tecnologia son las soberanas de este lugar, juntas han
dado paso a nuevas tendencias que emergen y maduran, haciéndose
obsoletas en ciclos cada vez mas cortos. Se habla de biotecnologia,
nanotecnologia, roboética, big data, telemedicina, teletrabajo, 5G,
en fin, son demasiadas, pero lo permean todo. Practicamente a dia-
rio se patentan nuevos inventos, lainnovacién y la creatividad estan
disparadas, creo que por eso le llaman la sociedad de la informacion
y el conocimiento.

Sin embargo, veo con tristeza que no todo ha cambiado para bien, el
precipitado desarrollo tecnolégico también ha traido problemas de
diversa indole, como por ejemplo la discriminacién, porque el que
no esté conectado a la gran red sencillamente queda relegado como
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un analfabeta digital, al margen de la inmediata comunicacién, de
la instantanea informacién. También persisten viejos problemas, el
capitalismo sigue siendo el sistema econémico dominante, aunque
cada vez genera mas rechazo entre los pueblos por las desigualdades
que refuerza, dando lugar a diversas corrientes politicas que buscan
expresionesalternativas parareducirsuimpacto. Esirénico, pero los
Estados protegen mas a sus bancos y empresas que a sus ciudadanos,
como sucedi6 en la ultima gran crisis financiera de 2008. Y de la
naturalezanihablar, ese bello regalo que nosdio el creadorahoraesta
destruido, devorado, incompleto, por las empresas multinacionales.
Qué panorama tan desolador, el de un mundo politicamente
polarizado, cansado, alzando su voz de protesta por tanta injusticia.

Una cosa que me llama mucho la atencién de este nuevo orden es un
fenémeno denominado globalizacién. Una especie de integracién
entre paises que afecta todas las esferas, en lo politico, econémico y
cultural, consolidada en gran medida por la accién de la tecnologia.
Adn no descifro esta tendencia mundial, es algo muy complejo,
pero lo cierto es que ha afectado profundamente la forma como se
concibe la educacién en este momento. Para poder dilucidarlo, lei el
documento de Portilla (2020), lo que me permitié deducir que junto
con ese fendmeno surge la “internacionalizacién del curriculo”, un
proceso de cooperacién entre paises en materia educativa. En dicho
proceso, muchos Estados buscan dar un referente internacional a sus
propios sistemas educativos, siguiendo las directrices de organismos
internacionales como la Organizacion para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico (OCDE), la UNESCO, la Comisién Europea
y el Banco Mundial, que “propenden por la modernizacién” de los
sistemas e instituciones educativas, basandose en conceptos del
mundo empresarial, tales como calidad, administracién o eficiencia.
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Entendido asi, el estudiante se asume como un producto y las
instituciones educativas como empresas comerciales que deben
entrar en el juego de la competencia para sobrevivir. Es toda una
mercantilizacién de la educacién, que lleva a los sistemas educativos
hacia el isomorfismo. Estas organizaciones tienen tanto poder,
que en las ultimas décadas han determinado que los curriculos se
deben estructurar por competencias y no solo eso, también precisan
cuales son las competencias que se deben alcanzar para orientar
los fines de la educacién. Valga decir que entre estos estd formar
“capital humano” para los mercados. Sobre esta misma base, han
implementado todo tipo de evaluaciones internacionales para que
cada pais compita y se compare con los otros. {Tremendo sistema! Lo
anterior implica que este tipo de evaluaciones refuerzan las posturas
hegemoénicas que definen cuales son los saberes que todo estudiante
debe aprender y que se deben ensenar en las escuelas, de acuerdo con
las culturas de los grupos sociales dominantes, desconociendo otro
tipo de saberes no hegemoénicos. Asi, el profesor termina adaptando
el curriculo a todo ese entramado de exigencias para poder cumplir
con los estandares que le llegan de afuera. Pero ;c6mo decodificar lo
que en realidad necesita el estudiante en este tiempo?

Para hallar algunas pistas, me dispongo a explorar las aulas de
una institucién educativa, el destino me lleva a la hermosa ciudad
de Marsella, en donde el pasado y el presente se combinan en
perfecta armonia. Me centro en una joven estudiante que discute
acaloradamente con sus companeros de clase sobre la educaciéon de
sus dias, responde al nombre de Pulgarcita’. Contemplo extasiado
la claridad con la que expresa sus argumentos. Ella explica que esta
sociedad atn no es consciente de lo que tiene en frente, se resiste a
cambiar los viejos esquemas. No comprende por qué algunos de sus

4  Personaje inspirado en Serres (2013).
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maestros siguen repitiendo los discursos que ella encuentra a un clic
en cualquiera de sus dispositivos electrénicos. Descifra la tecnologia
mejor que nadie porque estd en su genoma humano. Ella quiere
mas, pero no de lo mismo, por eso le aburre ir una y otra vez a la
escuela. A diferencia de lo que muchos puedan pensar, se conmueve
profundamente por los dafios que la humanidad le ha hecho al
planeta durante siglos, por eso desea hacer algo para repararlos.
En medio de la zozobra y el sinsabor que me deja este siglo, aquella
tarde, al escuchar a Pulgarcita, renové mis fuerzas porque supe que
ella en realidad es un ser humano maravilloso que ve el mundo de
una manera diferente pues, de hecho, vive en un mundo distinto,
mas abierto, diverso y dinamico, en el que el conocimiento ya no
sabe de fronteras. Pulgarcita pide a gritos una nueva pedagogia.

Tercer viaje: fisgoneando a los postestructuralistas para
entender las relaciones pedagoégicas y curriculares con el saber,
la subjetividad y el poder

Volver a Francia, una y otra vez, en mis viajes por el tiempo,
siempre es un deleite. Aqui naci, aqui aprendi. El siglo XX me invita
a pensar muchisimas variables sobre la pedagogia y el curriculo,
particularmente en la relacién de ambas disciplinas con el saber, la
subjetividad y el poder. El centro de Paris es propicio para hacer este
tipo de reflexiones, la ciudad luz me ilumina constantemente cada
vez que mi interior busca encontrar algin tipo de respuesta. Entro
al antiguo café intelectual de Saint German, donde han desfilado
personajes tan importantes como Dali, el surrealista, y Sartre, el
existencialista. Pero esta vez quisiera encontrarme con otros ilustres
para ahondar en eso que me inquieta. Me ubico en la mesa contigua
donde tradicionalmente se sientan los posestructuralistas, esos que
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continuaron la teoria critica en diversas disciplinas del pensamiento
humano. Pero vaya que he sido afortunado en esta alborada de
1970, estoy al frente de las cuatro figuras mas sobresalientes de esta
corriente, Roland Barthes, Jacques Derrida, Michel Foucault y Gilles
Deleuze.Yaunqueadmiroatodosengeneral, el iltimo, GillesDeleuze,
es mi predilecto, especialmente cuando lo escucho hablar sobre el
levantamiento de una sociedad de control en esta época. Siento en su
discurso la fuerte penetracién de la filosofia Nietzscheana, lo cual me
entusiasma bastante para entender el entramado de la pedagogia y el
curriculo con el saber, la subjetividad y el poder.

(Qué relacion tienen la pedagogia y el curriculo con el saber?
Deleuze dice que la pedagogia como modo de pensar y el curriculo
como procedimiento para formar al hombre, de manera errénea,
han enmarcado el saber como una construccién que puede alcanzar
la verdad. Los grandes pedagogos y curriculistas de la historia
tradicional han concebido una imagen inamovible del mundo, a la
cual se accede a través de un conocimiento universal. Por ejemplo,
pensar y formar al hombre a la rigida luz de la ciencia y la técnica, ha
sido un presupuesto para recordarle al individuo que ese es el método
inequivoco para comprender y transformar la realidad. Ademas, en
pleno auge industrial, si un sujeto quiere aprender arte o literatura,
estas adquisiciones son apenas subsidiarias u ornamentales, no
resultan tan importantes en estos dias de tributo a la eficiencia y
rentabilidad. Por esta razén me gusta escuchar al postestructutalista,
porque siendo gran conocedor de Nietzsche, afirma que la verdad
del conocimiento es apenas un producto artificial elaborado por
el mismo hombre. No es prudente hablar de pedagogias absolutas
o de curriculos definitivos que conducen a la mente humana a una
vision absolutista, toda vez que la libertad humana, en su riquisima
relacién con el mundo, no se puede reducir a una estricta teoria o
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limitar a un estrecho proceso. Siendo sincero, me gusta mas ver la
relacion con el saber desde la llana interpretacion, desde la flexible
perspectiva, desde la calida aproximacién. Esa moda de declararse
portador de una verdad sea cual sea, me parece algo muy peligroso,
tanto en pensamiento como en accién, significa aniquilar al distinto.

({Qué relacion tienen la pedagogia y el curriculo con la subjetividad?
Por mi contacto en el mundo educativo, he descubierto que la
pedagogia que piensa y el curriculo que forma al humano, realizan
estas acciones enfocadas en un sujeto. Cuando el pedagogo y el
curriculista le apuestan a la construcciéon de un tipo de individuo,
sea en la escuela, sea en la universidad, en el fondo de su imaginario
y procedimiento, consideran que el humano debe ser llevado a una
forma obligatoria, porque por si mismo no podria realizarlo. Por
cierto, descubro que ahora todos parecen el molde cognitivo de la
produccién industrializada, pura rentabilidad, mera eficiencia. En
esa proporcién, la vision tradicional se olvida tajantemente de la
subjetividad, es decir, de la singularidad, de la particularidad, de la
originalidad, de eso que hace a cada humano un ser tinico dentro del
universo. Mientraslo observo alli degustando su segundo café vienés,
afirmo que tiene razén el astuto Deleuze al invocar al viejo Nietzsche,
pararecordarme,enmediodelosinquietantessusurrosquedespiertan
las conversaciones ajenas, que el yo no puede ser encerrado en una
unidad fija o permanente, como si pudiera ser arrastrado hacia un
destino obligatorio. Por eso lo ratifico, me fascinan esas pedagogias
criticas y esos curriculos abiertos, capaces de comprender al sujeto
como un proyecto que podria alcanzar en el devenir los desenlaces
mas impredecibles en los caminos mas diversos. Frente al mundo, el
humano esta tan arrojado como indefinido, debe hacerse en virtud de
la autonomia, en lealtad a sus posibilidades y ensonaciones.
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({Quérelacion tienen lapedagogiayel curriculo con el poder? Vuelvo
a escuchar el nombre de Nietzsche en la conversacion de Deleuze
con Barthes, Derrida y Foucault. La noche parisina anuncia que este
encuentro de intelectuales me guiara a responder tan importante
cuestion. Tomaré unaservilleta paraanotaralgunasdelasideas mas
sobresalientes. Tanto el pedagogo como el curriculista se asemejan
en algo, ambos, con sus teorias y procedimientos alrededor del
humano que anhelan educar, deciden los sentidos, los valores y
los saberes que regiran el proceso de aprendizaje. La pedagogia
y el curriculo vistos asi, se muestran impositivos, se comportan
dominantes, toman a un humano amorfo para ajustarlo a un molde
predeterminado, a partir de una relacién sustentada en el poder y
mantenida en la obediencia. No en vano, cada vez que me asomo en
un salén de clase, sin importar la época en que me encuentre, veo
en el profesor a una figura que es capaz de escoger entre lo bueno
y lo malo, asi como entre lo deseable y lo reprochable, erigiéndose
como la ultima palabra que dirige los hilos existenciales de los
ninos y jovenes. La proxima vez, sin que nadie lo advierta, trataré
de tirar libros nietzscheanos por debajo de esas viejas puertas de
los pasillos escolares, para recuperar la genealogia, para reavivar la
historicidad, o mejor, para que el sujeto educable entienda de una
vez por todas de donde proceden esos impulsos, deseos y voluntades
que deterioran la espontaneidad de su espiritu.

Cuarto viaje: Me voy a Latinoamérica, quiza es tiempo de trazar
propuestas pedagodgicas y curriculares en tan calida tierra
Siempre miré a Latinoamérica con cierta distancia, quiza porque en

mi formacion juvenil escasearon referentes bibliograficos dentro de
mis experiencias educativas. ;Por qué Rousseau olvido esas latitudes?
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Todavia me parece dificil responder dicha cuestiéon. Sin embargo,
alguna vez, mientras estaba en Berlin, por alla en el afio 1982, lleg6 a
mis manos una obra sorprendente: Cien aios de soledad, escrita por
Gabriel Garcia Marquez. Misojosjamas habian deleitado algo similar,
el realismo magico me envolvié en cada una de sus narrativas, me
hipnotiz6 en cada uno de sus personajes. La literatura universal hacia
presencia a través de la lengua castellana, recordandole al Quijote
que su grandeza estaba frente a otra inminencia. Algo tenia claro a
partir de ese dia, debia conocer el pais donde se arraiga Macondo, el
lugar que se comporta como la extrana tentativa entre lo palpabley lo
imposible, entrelotrivial yloinusitado. Desdeaquelinstantela Tierra
ha dado muchas vueltas alrededor del Sol. Ya es 2020, Colombia, de
la que sé por algunos libros y noticias, me ha abierto sus puertas sin
saber que el viajero del tiempo ya hallegado. Todo esta desolado. Todo
estd detenido. Transcurre el mes de junio, las bibliotecas brillan por
su sepulcral silencio, las escuelas asfixian con su polvo amontonado.
Si bien me trajo la literatura como pretexto, jamas puedo perder mi
primigenio horizonte, quiero saber qué ocurre con lo pedagégico y
curricular por estas tierras de infinita diversidad.

Estoy en la sucursal del cielo, eso dice un descolorido afiche pegado
en un viejisimo mural de la Calle de la Escopeta. Mientras hago mica-
mino, una cancién pregona: “Si por la quinta vas pasando, es mi Cali
bella que estas atravesando, si por la tarde las palmeras se mueven
alegres, la noche esta esperando™®. El estribillo musical tiene razon,
la coqueta brisa recibe la menguante luna. He llegado a un colonial
barrio, de nombre San Antonio, con calles estrechas y casas antiqui-
simas. No obstante, miatencién es apresada por un Café de blanca ar-
quitectura, casualmente llamado Macondo. Dilatadas por el frenesi,
mis pupilas no pueden creer tanta realidad, no pueden asimilar tanta

5  Fragmento de la cancion Cali Aji del Grupo Niche., 1990.
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magia, el universo de Gabo absorbe cada fibra de mi ser. Al entrar, las
tenues luces y los granos molidos me llevan al éxtasis. Y como si la
felicidad fuera una posesion absoluta, observo con sigilo a cinco jé-
venes universitarios alrededor de una mesa, tratando de resolver una
pregunta: ;Qué propuesta pedagdgica y curricular podemos aplicar
para nuestro pais? Fue ahi cuando rompi el juramento de la ética fan-
tasmal, presentdindome a aquellos muchachos como un hombre de
carne y hueso, con valiosisimos pergaminos en propésitos educati-
vos. Como el efecto es de corta duracion, enseguida exclamé: anhelo
compartir algunas pinceladas con ustedes, si lo permiten, si lo per-
donan, por supuesto. Liliana, Cristina, Yuliana, Karen y Alexander,
sin comprender realmente quién era este intempestivo servidor,
asintieron con esa picara sonrisa de la chispa latinoamericana. Mi
colonizacion fisica sobre ese espacio de ebullicién intelectual estaba
consumada. Mientras sus miradas se volcaban sobre mi anacrénico
aspecto, inicamente les hice una advertencia: aprendices de la vida,
escuchen bien aquello que voy a pronunciar, no puedo habitar mu-
cho tiempo aqui, quiza dejen de percibirme si no apresuro la articu-
lacién de mi pensamiento con la palabra.

Figura 6. Emilio y los otros

Fuente: Elaboracion propia
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¢(Una propuesta pedagodgica para la educacién publica colombiana
a nivel de primaria y secundaria? Jamas habia pensado en una
cuestion tan exigente a mis escasos tres siglos de existencia.
Sobre la tierra de Colén he leido demasiados libros y escuchado
bastantes noticias. Sé que la pandemia ha desnudado por estos
dias algunos males de lastrada tradicién. La pedagogia, como
el conjunto de teorias que proyectan la imagen del hombre que
se quiere educar, también ha padecido graves dilemas en el pais
del sagrado corazén. Si anterior a la coyuntura mundial se le
apostaba, con cierta timidez, a la formacién de un sujeto critico
y participativo en la construccién de su vida personal y la gestién
de su realidad social, ahora este ideal se ha visto interrumpido por
las condiciones que dificultan la orientacién escolar. Hoy percibo,
mas que nunca, la figura de un estudiante vulnerable, victima de
las fuerzas histéricas que lo hacen vivir inmerso en la violencia, el
miedo y la marginacién, sin grandes posibilidades de cambiar su
destino, al menos, en un plazo inmediato. La emergencia sanitaria
desnudo el verdadero rostro de millones de nifios y jévenes en el
territorio del café, intentando sobrevivir entre asistencialismos y
subsidios que se constituyen apenas en migajas que acentiian mas
la pobreza. A laluz de este desolador panorama que tanto entristece
mi herencia ilustrada, sugiero que la pedagogia colombiana, sobre
las arenas movedizas, deberia hacer lo imposible para acompanar
a los estudiantes, sabiendo que la orientacién académica basada en
estdndares y lineamientos puede esperar un poco, porque ahora el
reto es apostarle a una formacién ética que priorice en el bienestar
de la familia, el ntcleo social mas lastimado por esta época.

En mis afios revolucionarios fui un apasionado de la doctrina

marxista, particularmente de un concepto irresistible: la conciencia
de clase. Lo invoco hoy porque considero que la pedagogia
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colombiana deberia formar al sujeto con una 6ptica de sospecha
hacia los tres grandes problemas que han deteriorado a la nacion:
la violencia, el miedo y la marginacién. Esa violencia que no deja
resolver las diferencias propias de la vida por caminos distintos a la
destruccion y aniquilacién del préjimo, convirtiéndose en el modo
naturalizado de sobrevivir dentro del paisaje ligubre. Ese miedo
que no permite vislumbrar la vida como el derecho mas sagrado y
la dignidad como el bien mas preciado, porque la muerte camina y
la desesperanza respira en cada rincén de la geografia nacional. Esa
marginaciéon que no posibilita entender los derechos humanos como
privilegios universales, sino como mercancias y reivindicaciones
que disfrutan las minorias detentadoras del poder. Si la pedagogia
colombiana le apuesta a una conciencia de clase, los nifios y los
adolescentes disfrutarian de una nueva mirada, entenderian su
pasado, asumirian su presente, sonarian su futuro. Necesitan,
urgentemente, convertirse en actores de su propia historia, con
un espiritu critico que les dé la potestad de abandonar paginas de
sufrimiento y escribir experiencias de felicidad en su travesia por el
tiempo. Todoslos profesores, sinimportarsuciencia, sinimportar su
disciplina, deberian asumir este elevadoideal, porque delo contrario
jamas habra un pensamiento libre. La horrible noche debe cesar,
como lo quiso ese célebre cartagenero, un tal Rafael Nunez. Estoy
seguro de que mi maestro Rousseau me apoyaria en este derrotero. El
conocio6 las represiones, pero presentia que la detestable Monarquia
iba a ser devorada por la mismisima Democracia, todo era cuestién
de tiempo y sabiduria.

Pero para lograr este bello propésito, la pedagogia debe entablar
una relacion muy estrecha con el curriculo, conversar con él. Sin
embargo, en mis multiples viajes por el espacio y el tiempo me queda
claro que el curriculo, tal como se implementa en las aulas de hoy,
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es obsoleto, mas ain en estos momentos de incertidumbre. Si bien
en las ultimas décadas han surgido propuestas interesantes en el
mundo, que le apuntan a un docente investigador o a un estudiante
critico, ese magno ideal atn no llega del todo a las aulas, en especial,
a las de un sistema educativo publico como el de este colorido pais de
mariposas amarillas, mal llamado tercermundista. He sido testigo
de como el curriculo ha inmovilizado a la escuela, a los docentes
y a los estudiantes. Todos los marcos normativos institucionales
se han pensado para homogeneizar al sujeto que aprende, pero
también al que ensena, con lo cual es visible la crisis de la funcién
social de la educacién y del papel de la pedagogia para transformar
el pensamiento. También he descubierto que no se puede seguir
confiando méas en la normalidad, sino que se debe mantener en
ejercicio constante el pensamiento creativo e innovador, en procura
de resolver los eventuales problemas que vayan trayendo las
dindmicas locales y globales de esta modernidad liquida.

Seriapretenciosodecirlesqueexisteunaférmulamagicaotnicapara
una propuesta de curriculo, porque eso implicaria, precisamente,
caer en el viejo error de estandarizar. Pero si se pueden proponer
unas lineas muy generales. Se debe definir una nueva propuesta
que coloque al estudiante en el centro, pero no s6lo como ese sujeto
que aprende, sino que trae consigo una historia de vida, un pasado
y una fuerza subjetiva. Eso es claro desde hace algtin tiempo, como
también que el papel del profesor debe replantearse hacia una
relacion mas horizontal con el estudiante, en la que se ubica no como
un faro, sinomasbien comolaboya que guia el camino hacialaluz. El
llamado entonces es a repensarse el discurso, el proceso pedagogico
y encaminarlo hacia la concepciéon de la heterogeneidad que incluya
las particularidades de la vida social y familiar. Es lo que se debe
contemplar, un curriculo pensado como construccién social donde
el profesor conozca el contexto y promueva la creatividad desde una
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lingliistica diferente y con un espiritu innovador. Esa posibilidad
de incorporarlo desde el respeto por las diferencias y comprender
que el otro también posee un saber previo que debe ser valorado
para la construccién del aprendizaje. En este aspecto, también es
esencial que el individuo conozca a fondo su historia y su cultura y
se reconozca en ellas, teniendo muy claro cémo lo han configurado
en el tiempo y en qué lugar de la sociedad se sitiia, para que desde alli
pueda transformar positivamente su realidad.

Si esta es una generacion en movimiento, el curriculo también
debe moverse con ella y permitir el didlogo de saberes. ;En qué
sentido? jPues en todos! Entre las distintas areas del conocimiento,
pero también entre el conocimiento local, ancestral, nacional e
internacional. Porque el estudiante de hoy es un ciudadano del
mundo, pero también de una regién, vive en un barrio, estudia en
un colegio, pertenece a una familia y aspira a una vida digna. Pero
una dignidad entendida desde el respeto a la individualidad, que le
facilite construir un proyecto de vida acorde con sus posibilidades,
motivaciones y expectativas.

Observando el panorama que me ha dado este largo viaje podria
concluir que la misién del curriculo se debe encaminar en redisefiar
la accién educativa atendiendo al tiempo y al lugar en el que se
encuentra, mas alla de la visiéon eurocéntrica y mecanicista. Porello,
también se debe pensar el curriculo contemplando la relaciéon con la
exterioridad, aprovechando y usando los recursos del medio como
herramienta para hacer seguimiento a las necesidades especificas
de formacién. Del mismo modo se podria considerar el papel que
juegan las tecnologias de la informacién y la comunicacion, pues es
innegable su utilidad, pero se debe encontrar la manera de incluirlas
en las estrategias de aprendizaje, entendiendo que implican
procesos cognitivos distintos a los tradicionales y que van més alla
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de seleccionar unos contenidos y aprender a utilizar un dispositivo.
No se puede permitir, bajo ninguna circunstancia, que se conviertan
en un medio mas de exclusién. Esta debe ser la oportunidad para el
cambio, la alternativa para escapar de la deriva metafisica y transitar
por caminos de comprensién donde se incluyan los diferentes
discursos histéricos y las practicas sociales para transformar el
sistema educativo. La invitacién es a producir una revolucién
pedagogicay curricular en la practica escolar.

Ultima parada: la botella también debe viajar

Quisiera terminar mi travesia colombiana en la ciudad amurallada,
la hermosa Cartagena, patrimonio de la humanidad, un lugar donde
serespirala historia de esta Nacién. Me dejo llevar por la brisa calida
del trépico, que apaciblemente me impulsa hacia la playa. Pienso en
todo el camino recorrido, un sentimiento de melancolia invade mi
ser. Desde aqui realizo un breve balance de esos cuatro maravillosos
viajes que me dieron la oportunidad de ver con mis propios ojos
la evolucion de la pedagogia y el curriculo. Pude constatar que el
ser humano es una fascinante criatura que tiene la capacidad de
reinventarse en cada momento de su historia. La pedagogia ha
sido un molde de barro que quiere hacer una figura humana. En la
Antigiiedad lo ve virtuoso, pensando siempre en el bien general. Enel
Medioevo lo pretende con el cuerpo reprimido y el alma catequizada.
En la Modernidad lo postula como el sujeto que debe descubrir la
ley de la naturaleza. En la contemporaneidad lo vislumbra como
el sujeto nacionalista, competitivo, globalizado. Por su parte, el
curriculo, como se conoce en esta era, es un invento del hombre
moderno, aunque encuentra sus raices en tiempos mas remotos,
guiado siempre por la racionalidad que busca organizar y controlar
el pensamiento. Idea que calé con mucha mas fuerza entre los siglos
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XIX y XX por la necesidad de entrenar a los individuos, qué digo, a
las masas, para alimentar los sistemas econémicos industriales.
Por fortuna, también han surgido nuevas corrientes que se han
centrado mas en el estudiante y que le han otorgado al profesor
otros roles que van mucho mas alld de simples ejecutores de los
lineamientos establecidos por los gobiernos. Las grandes tendencias
de homogeneizacion de los curriculos coexisten con relaciones de
resistencia que hacen que también haya una admiracién por las
cosas Unicasy autdctonas. A pesar ello, el camino por recorrer aiin es
largo y complejo y requiere de una apasionada tenacidad por parte
de todos los que cargan sobre sus hombros la responsabilidad de
formar a las nuevas generaciones.

Aqui sentado, mientras las olas dejan huellas sobre la arena, una
pluma y un papel he decidido tomar. Es cierto, el viaje me ha dejado
tan maravillado como extenuado. Aun siendo espiritu, debo irme
a descansar por una larga temporada. Pero antes quisiera escribir
una breve carta, o mejor, un sincero monoélogo, frente a este paraiso
caribeno: “Emilio, eres sonador, eres aventurero. Naciste en la
monarquia, creciste en la republica. Supiste qué era la represion.
Conociste qué era la democracia. Por eso hoy sigues siendo un
visionario de la sociedad ideal, la proyectas con leyes ajustadas al
interés general, en virtud de ciudadanos razonables que defienden
los derechos como reivindicaciones universales y cumplen los
deberes como obligaciones irrenunciables. Pero como ningun
otro, reconoces que nada de esto puede ser posible sin una apuesta
decidida sobre la educacién, porque a partir de este acto las mentes
abandonan las tinieblas y reciben las luces, como si se tratara de
una cuestion revolucionaria que rompe con las perniciosas cadenas
que pervierten al mundo. En eso eres un obstinado, nadie cambiara
esa idea de tu mente”. Una vez termino de escribir, mi evocacién
me lleva hacia la imagen de aquellos muchachos, Liliana, Cristina,
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Yuliana, Karen y Alexander, confiando en que muchas de estas letras
inspiraran sus banderas pedagégicas e innovaciones curriculares
en el devenir. Decido, finalmente, introducir el manuscrito en una
botella, para liberarla de inmediato en el mar, como la ilusién que
ahora quiere viajar, sin rumbo preconcebido. Que la inmensidad del
océanoy lafuerzadel viento sepan dardireccién a mis pensamientos.
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Resumen. La evaluaciéon es un eje fundamental en la garantia
de la calidad de la educacién y de los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se visionan como pertinentes y significativos.
Para ello, desde marcos referenciales internacionales, como los
objetivos de desarrollo sostenible afios 2015 al 2030 y las politicas
nacionales de evaluacioén que se viabilizan en los planes de gobierno,
se aboga por unos procesos de evaluaciéon formativa que supere las
practicas tradicionales, especialmente en atencién al antagonismo
que se presenta, entre los discursos para una implementacién de
la evaluacién formativa y su reconocimiento practico en acciones
evaluativas tradicionales. Se considera pertinente hacer una lectura
de la evaluacién de los aprendizajes como un fenémeno complejo,
donde las relaciones entre los sujetos estudiante-docente, estan
integradas por diversos elementos pedagoégicos, sociales, culturales,
politicos y econémicos, asi como por un conjunto de subjetividades
que se concretan en representaciones sociales. Ante este escenario
enriquecido de tensiones que se ponen de manifiesto en los niveles
del macrocurriculo, mesocurriculo y microcurriculo, es necesario
adentrarse en la dindmica no lineal y compleja del proceso de
evaluaciéon de los aprendizajes, identificando las representaciones
sociales que se han configurado para generar una propuesta de
metaevaluacion reflexiva que incida en una educacién de calidad.
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Se abordara esta investigacion desde el paradigma interpretativo
con enfoque cualitativo, entendido como la profundizacién en la
comprension de por qué lavidasocial se percibe, configuray vivencia
con determinados significados, que dan sentido a la estructuracién
delarealidad social y personal, como un ejercicio subjetivo, cargados
de experiencias sociales y culturales determinantes. Finalmente,
se espera presentar los hallazgos en redes graficas que expliquen la
evaluacién del aprendizaje a partir de las representaciones sociales,
como un fenémeno complejo que requiere de una metaevaluacién
reflexiva y transformadora.

Palabras clave: evaluaciéon de aprendizajes, representaciones
sociales, complejidad, metaevaluacién, redes.

Abstract. Evaluation is a fundamental axis in ensuring the quality
of education and teaching-learning processes that are seen as
relevant and meaningful. To this end, from international reference
frameworks, such as the Sustainable Development Goals 2015 to
2030 and the national evaluation policies that are made viable
in government plans, it is advocated for formative evaluation
processes that overcome traditional practices, especially in view
of the antagonism that arises between the discourses for the
implementation of formative evaluationandits practical recognition
in traditional evaluative actions. It is considered pertinent to make
a reading of the evaluation of learning as a complex phenomenon,
where the relationships between student-teacher subjects are
integrated by diverse pedagogical, social, cultural, political and
economic elements, as well as by a set of subjectivities that are
concretized in social representations. Faced with this scenario
enriched by tensionsthatareevidentatthe macro-, meso-and micro-
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curriculum levels, it is necessary to enter into the non-linear and
complex dynamics of the learning assessment process, identifying
the social representations that have been configured to generate a
reflective meta-evaluation proposal that has an impact on quality
education. This research will be approached from the interpretative
paradigm with a qualitative approach, understood as the deepening
of the understanding of why social life is perceived, configured
and experienced with certain meanings, which give sense to the
structuring of social and personal reality, as a subjective exercise,
loaded with determining social and cultural experiences. Finally, it
is expected to present the findings in graphic networks that explain
the evaluation of learning based on social representations, as a
complex phenomenon that requires a reflective and transformative
meta-evaluation.

Keywords: learning assessment, social representations, complexity,
meta-evaluation, networks.

Introduccién

La distancia que se recorre desde el marco de las politicas educativas
hasta el quehacer pedagogico cotidiano de una institucién educativa
distrital de Bogota “Colegio Eduardo Umana Luna” (localidad de
Kennedy), es un espacio para el analisis de la conformacién del
caracter de la evaluacién de los aprendizajes que, de acuerdo al
antecedente investigativo, se observa que “a pesar de plantear una
evaluacién formativa, dialégica y procesual, se siguen realizando
en la practica evaluativa, una evaluaciéon de los aprendizajes
tradicional, sumativa y de control” (Avila, 2015). Esta afirmacién se
deriva de la investigacidn realizada de las representaciones sociales
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de los estudiantes sobre la evaluacion de los aprendizajes en dicha
institucion.

En atencién al antagonismo que se presenta entre los discursos
para una implementacién de la evaluacién formativa y su
reconocimiento practico en acciones evaluativas tradicionales,
se considera pertinente hacer una lectura de la evaluacién de los
aprendizajes como un fenémeno complejo, donde las relaciones
entre los sujetos estudiante-docente, estan integradas por diversos
elementos pedagogicos, sociales, culturales, politicos y econémicos,
asi como por un conjunto de subjetividades que se concretan en
representaciones sociales que al ser entrelazadas desde una mirada
sistémica, amplian el espectro de comprension del fenémeno, en
el intento de explicar su evolucion no solamente desde lo lineal y
determinista.

Partiendo de un contexto global se encuentra que, a nivel mundial,
en el 2015 se establecieron 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) para la persona y el planeta en los préximos 15 afios a partir
de un plan de accién mundial, local y personal que impulse las
transformaciones necesarias para “poner fin a la pobreza, proteger
el planeta y garantizar que todas las personas gocen de paz y
prosperidad para 2030” (Objetivo 1, Naciones Unidas, 2015). El
objetivo 4 es la educacion de calidad que contempla en una de las
metas: la produccién de resultados de aprendizaje pertinentes y
efectivos en el marco de un estilo de vida sostenible, ademas de ser la
educacion el factor clave para el alcance de otros objetivos.

Al revisar los ultimos planes nacionales de educacién, El Plan

Nacional Decenal de Educaciéon (PNDE) 2006-2016 “Un pacto social
porelderechoalaeducacién”y ElPlan Nacional Decenal 2016-2026 “El
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camino hacialacalidadylaequidad” observamosque, paraeldecenio
2006 -2016, se presentaba como propésito la actualizacién curricular
y “el establecimiento de contenidos, practicas y evaluaciones que
conlleven al aprendizaje y la construccién social del conocimiento
teniendo en cuenta las necesidades individuales y colectivas de los
estudiantes” (PNDE 2006-2016, p. 15), en este sentido, el Plan Decenal
De Educacién 2016-2026 enuncia en su quinto desafio: “impulsar
una educacién que transforme el paradigma que ha dominado la
educacién hasta el momento”(p.48), para ello enuncia el lineamiento
estratégico de “Fomentar y fortalecer procesos de evaluacién
formativa en el sistema educativo” (p.49), asi como visualizar la
evaluacién como una herramienta de cambio y mejora, méas alla de
una concepcién punitiva y sancionatoria. Estos propodsitos ponen
de manifiesto una necesidad de cambio alrededor de las practicas
evaluativas, con el fin de contribuir a la produccién de resultados de
aprendizaje que den cuenta de una educacién de calidad que puedan
verificarse en escenarios internacionales a través de los resultados
en pruebas estandarizadas como el Programa Internacional para la
Evaluacién de Alumnos (PISA), el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (ERCE) de la UNESCO, entre otras.

Se observa asi, un interés manifiesto de mejorar y transformar las
practicas de evaluacién de los aprendizajes, pero se reconoce que los
resultados de aprendizaje no son los esperados y es quizas en el con-
cepto de “resultados”, donde se reduce todo el fenémeno complejo
que implica evaluar y que definitivamente es el elemento cadtico que
no concuerda con los métodos de planeacion y las politicas que in-
tentan generar mejores resultados. Hoy se emplea como una inicia-
tiva de reconocimiento de las practicas de evaluaciéon y el uso de sus
resultado la estrategia Dia E que entre otros objetivos busca para el
ano 2019 “La identificacion de los criterios de evaluacién que formu-
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lan los docentes para orientar el proceso de evaluacién, asi como a
los resultados evaluados sobre el desempeno de los estudiantes y los
indices de no promociéon” (Colombia Aprende, s.f). Esta estrategia
aplicada anualmente, con un material didactico especifico, puede
ser un punto de partida para reflexionar sobre los procesos de eva-
luaciéon de los aprendizajes a nivel institucional, pero ;el ejercicio de
reflexion es permanente? ;Puede este ejercicio abarcar los elemen-
tos extrinsecos e intrinsecos que configuran los procesos de evalua-
cién en el aula? ;Cémo conciliar las orientaciones de evaluacion for-
mativa, partiendo de resultados de pruebas estandarizadas?

Estos cuestionamientos evidencian un escenario enriquecido de
tensiones que se ponen de manifiesto en los niveles del macro
curriculo, mesocurriculo y microcurriculo. Por tanto, es necesario
adentrarse en la dinamica no lineal del proceso de evaluacién de
los aprendizajes, como un proceso de metaevaluacioén, que parte de
las representaciones sociales que se han configurado en los sujetos
que son protagonistas del proceso y que se interrelaciona con otros
elementossobreloscualesnosuele haberreconocimiento. Identificar
el entramado que dinamiza el quehacer docente alrededor de la
evaluacién de los aprendizajes, puede ser una via para plantear un
verdaderoacercamientoalafundamentacién deunametaevaluacién
reflexiva (de concepcidon hermenéutica, cuyas propuestas tedricas
son escasas), es decir, evaluar cémo se evaltia desde las causas que
sustentan las formas de pensar, disenary realizar la evaluacién de los
aprendizajes; de aqui una oportunidad para derivar una evaluacién
desde el curriculo: reflexiva y en consecuencia a lo planteado para
una educaciéon de calidad alrededor del sujeto, pero que trasciende a
otras esferas del sistema social.
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De acuerdo con los antecedentes expuestos se plantea la pregunta
de investigacién ;Cuales son las representaciones sociales de los
docentes del colegio Eduardo Umana Luna, sobre la evaluacién de
los aprendizajes para generar los fundamentos de un proceso de
metaevaluacion reflexivo desde la complejidad? Y como objetivo
general, generar una propuesta de metaevaluacién reflexiva a partir
de la teoria de la complejidad y las representaciones sociales de los
docentes sobre la evaluacién de los aprendizajes. Esto deriva a tres
objetivos especificos: 1. Identificar las representaciones sociales de
la evaluacion de los aprendizajes construidas por los docentes de una
institucion educativa. 2. Realizar una lectura desde la complejidad,
acerca de los sistemas que se interrelacionan en la configuracién
de las representaciones sociales identificadas sobre la evaluaciéon
de los aprendizajes. 3. Proponer unos fundamentos para una
metaevaluacion reflexiva sobre la evaluacién de los aprendizajes a
partir de redes de representacién.

Principales aspectos tedricos

Lasrepresentaciones sociales sobre la evaluacion de los aprendizajes,
como objeto de estudio en esta investigacién, requieren de un
posicionamiento conceptual que permita entender desde el campo
de la educacién, los significados sociales construidos a través
de la experiencia y del legado social y cultural, que enmarcan
las intencionalidades implicitas y explicitas del acto de evaluar,
entendiendo que este es un acto subjetivo para emitir juicios de
valor, en este caso, sobre el aprendizaje. Para ello se aborda el
estudio de tres categorias fundamentales desde una cosmovisién de
la complejidad: la evaluacién del aprendizaje, las representaciones
sociales y la metaevaluacion.
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La complejidad

La complejidad como medio de interpretaciéon del fenémeno de la
evaluacién de los aprendizajes, no es asumida en este estudio como
paradigma ni como método, es la légica de pensamiento que orienta
lalectura de los elementos y sus interrelaciones, por ello, tal como lo
define Morin “La complejidad no es un fundamento, es el principio
regulador que no pierde nunca de vista la realidad del tejido
fenoménico en la cual estamos y que constituye nuestro mundo”
(Morin, 1990, p.94). La complejidad entendida en su significado
mas basico, derivado de su origen latino complexus, es el trenzado,
el entramado que constituye la diversidad, la interdependencia,
lo impredecible de estas relaciones y la incertidumbre que de ello
puede derivarse. La complejidad como entramado esta presente en
los fenémenos que pueden parecer simples en su dindmica, pues
la 16gica del pensamiento mecanicista y lineal influenci6 la lectura
de la realidad, aun en tiempos donde la ciencia ha avanzado y la
humanidad se encuentra frente a hallazgos y retos que requieren
transformar la interpretacion de la realidad.

Por lo tanto, pensar desde la complejidad es mirar la realidad, cons-
cientes de la incertidumbre y la interaccién de saberes y experien-
cias que alli confluyen, comprender al mismo tiempo la condicién
natural con la que nace el ser humano, donde se humanizan los fené-
menos en el intento de describirlos o explicarlos. Edgar Morin (1977)
propone comprender la complejidad donde el objeto de estudio es
un objeto relacional, compuesto por la organizacion de elementos
heterogéneos de interaccidon que, por ende, relacionan también la
mirada del investigador. Dicha interrelaciéon de elementos y su orga-
nizacién, conllevan a la configuracion de sistemas, a los que Morin
llama unidades complejas. Se aborda asi la metaevaluaciéon desde
una nocién légico-cualitativa, entendida como un sistema donde
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confluyen organizaciones politicas, econémicas, sociales, culturales
y que involucra a su vez las subjetividades de quienes determinan y
traducen las practicas de evaluacién de los aprendizajes.

La evaluacion de los aprendizajes

La evaluacién como practica educativa ha venido evolucionando en
el campo conceptual y se ha abordado desde dos fuertes paradigmas,
respecto a la tendencia metodolégica: el paradigma cuantitativo y el
cualitativo, naturalmente, de alli surgen posturas holisticas que bus-
can laintegracién de ambos; a estos responden modelos como el con-
ductista-eficientista, el humanistico y el holistico respectivamente.
Tal como lo resume Ileana Mateo (s.f, p. 3) dentro de estos modelos se
presentan métodos evaluativos, de origen especialmente norteame-
ricanos como: la evaluacion orientada hacia los objetivos de Tyler;
el método cientifico de evaluaciéon de Edward A. Schumann; la pla-
nificacién evaluativa de L.J.Cronbach, la evaluacién orientada hacia
el perfeccionamiento de Daniel L. Stufflebeam, el método evaluativo
centrado en el cliente de R.E. Stake, la evaluaciéon iluminativa, o Mé-
todo holistico de Stake y L. Stenhouse, y el método evaluativo orien-
tado hacia el cliente de M. Scriven.

Desde la mirada holistica de Sacristan, estudiar la evaluaciéon implica
hacer el analisis de toda la pedagogia que se practica pues implica:
la transmisién del conocimiento, la relacién estudiante-docente,
métodos que se practican, valoracién de individuo en la sociedad,
entre otros que configuran el ambiente educativo. “Todas estas
interrelaciones obligan a un anélisis de las funciones que cumple la
evaluacion en la practica educativa como un medio de sensibilizacién
de los profesores, antes que preocuparse de proporcionar modelos
prescriptivos de evaluacion para que los sigan” (Sacristan y Gomez,
1992, p. 2).
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Observamos asi, como la evaluacién articula unos significados que
caracterizan la escuela y las practicas sociales que alli se realizan,
para conformar un campo de representaciones o percepciones
que determinan el valor y las consecuencias de la evaluacién de
los aprendizajes a nivel personal y social, incluyendo su alcance
como reguladores de politicas nacionales que ya se presentaron al
comienzo de este escrito.

Las representaciones sociales

Lanocion derepresentacién social (RS) tiene antecedentes historicos
fundamentales, entre los que se destaca, en una primera revision, la
teorizacién de la representacién colectiva de Durkheim (1976), pero
es la teoria clasica de Moscovici (1979) y Jodelet (1986) la que esta-
blece una conceptualizacién mas amplia y estable de las representa-
ciones sociales, definiéndolas como modelos organizadosy jerarqui-
zados de conocimiento colectivo expresados “en juicios, opiniones,
creencias, saberes y actitudes, que a su vez son materializadas en las
diversas formas de interaccién comunicativa” (Avila, 2015, p. 9). Tal
como lo afirma Abric: “La identificacién de la «visién del mundo»
que los individuos o grupos llevan en si y utilizan para actuar o to-
mar posicion es reconocida como indispensable para entender la di-
namica de las interacciones sociales y aclarar los determinantes de
las practicas sociales” (Abric, 2001 p. 11).

A continuacioén, se presenta los dos modelos de estudio mas sélidos
para las representaciones sociales en el desarrollo de investigacio-
nes: el modelo procesual y el modelo estructural. El primero hace
referencia a los procesos de elaboracion social de la representaciéon
social, desde una perspectiva dialéctica, enfocado en los anteceden-
tes sociohistéricos y culturales que constituyen la representacion.
Bachs (2000) se aproxima a este enfoque asi “para acceder al conoci-
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miento de las representaciones sociales se debe partir de un abordaje
hermenéutico, entendiendo al ser humano como productor de sen-
tidos, y focalizdndose en el analisis de las producciones simbdlicas,
de los significados, del lenguaje” (p. 6) como los elementos a partir de
los cuales cada persona construye el mundo.

El modelo estructural, por su parte, se enfoca en el contenido de las
RS para identificar su organizacidn significante y jerarquizacién de
los elementos que las constituyen a traves del reconocimiento de
un nucleo central y un sistema periférico. Abric (2001) se refiere al
nucleo central como el fundamento estable, coherente y concreto
que se constituye por el sistema de valores de cada individuo y que
por ende tiene un antecedente historico, cultural y social. En lo
relacionado al ntcleo periférico, lo define como un aspecto flexible
constituido por posturas mas individualizadas y contextualizadas,
de acuerdo con las realidades particulares y formas de practica
diferenciadas. Para nuestro caso, identificar tales elementos es un
factor determinante paralageneracién de conscienciay reflexion del
quehacer pedagodgico de los docentes en relacién con la evaluacién
de los aprendizajes, permitiendo establecer una metaevaluacién
que conduzca al mejoramiento de los procesos evaluativos desde la
planeacién, ejecucioén y seguimiento.

La metaevaluacion

La metaevaluacion es entendida como la evaluacion de la evalua-
cién, este es un concepto introducido por Scriven cuando afirma-
ba que “los evaluadores tienen la obligacién profesional de que las
evaluaciones propuestas o finalizadas estén sujetas a una evaluacién
competente” (citado por Stufflebeam y Shinkfield, 1987). La pro-
puesta de Scriven es basicamente que la evaluacién debe empezar en
casa. Como se afirma:
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El objetivo de la metaevaluacién es asegurar la calidad de los
servicios evaluativos, evitar o enfrentarse a las practicas ilegales
0 a los servicios que no son de interés publico, sefialar el camino
para el perfeccionamiento de la profesiéon y promover una mayor

comprension de la empresa evaluativa (ibid, 1987, p.52)

Estos autores presentan un listado de aspectos de cuantificaciéon
de variables que permitan ver el nivel de solidez, veracidad y
confiablidad de los programas de evaluacién. Sin embargo, es de
nuestro interés, identificar el aspecto interpretativo y subjetivo que
anteceda a este tipo de sistemas de evaluacion.

Para ello, retomamos a Ernest House (1994), quien propone unas
técnicas cualitativas, basadas en la percepcién selectiva, donde
incorpora el estudio de casos y la critica del arte, orientadas a la
comprensiéon a través de descripciones que permiten implicar
variables interactivas, para encontrar los determinantes de la
evaluaciéon que élllama “elementos principales para comprender los
enfoques”: la ética, la epistemologia y la politica. A esta vision se le
llama inclusiva y Diaz (2001) la interpreta como una accién de emitir
un juicio sobre los siguientes elementos:

e El proceso de una evaluacién, incluyendo todas las actividades
desde el disenio hasta la presentacion.

e Los resultados o productos de la evaluacion: el documento o
informe de la evaluacién tanto como el contenido de dicho
documento y su presentacién y discusién publica.

e La metodologia y la epistemologia que nutren los modelos de
evaluacién.

e La concepcion del mundo y los paradigmas cientificos
predominantes; es decir la ideologia y la filosofia en que se
fundamenta el enfoque.
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Metodologia

El analisis de los elementos que interaccionan en los procesos de
evaluacién de los aprendizajes, su representacion y evaluacion,
como fenémenos sociales que estan constituidos por un contenido
y una dinamica histérica, se estudiaran desde un paradigma
interpretativo con enfoque cualitativo, entendido como la
profundizaciéon en la comprensiéon de por qué la vida social se
percibe, configura y vivencia con determinados significados, que
dan sentido a la estructuraciéon de la realidad social y personal,
como un ejercicio subjetivo, cargados de experiencias sociales y
culturales determinantes. Por tanto, se entiende la realidad como un
constructo social, en consecuencia, su perspectiva epistemolégica
se fundamenta en el constructivismo, donde el conocimiento es méas
que la descripcién de la realidad, porque se constituye en modelos
que son resultados de la construccién y reconstruccion de las loégicas
de interaccion entre las personas y el mundo, con la intencionalidad
de ir méas alla de las generalizaciones y aportar a la identidad de los
grupos sociales.

Tipo de investigacion

Para interpretar los significados y acciones de los sujetos que se
desarrollan a través del dialogo y las interacciones, se asume la
evaluacién del aprendizaje como un fenémeno en tanto que es
un hecho con significados culturales. Abordando este hecho, se
describe einterpretalasnarrativas de quienes vivencian las practicas
evaluativas con un andlisis estructural que ha sido implementado
por investigadores de las RS en diferentes campos. El método para
hallar los resultados de la investigacion es propio de la Teoria de
las Representaciones Sociales y Jean Claude Abric inspirado en
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Moscovici, lo presenta como un enfoque estructural que consiste
en el estudio de la organizacién y jerarquizaciéon de los elementos
constituyentes de la representacion, es decir, el de su contenido y el
de su estructura.

En relacién con su estructura estos elementos son identificados
como nucleo central y sistema periférico. En el nicleo central se
abordan los aspectos de la RS vinculados a las condiciones sociales,
ideolédgicas y de pertenencia a las normas que rigen y se expresan
en la memoria social a nivel discursivo y practico. Por su parte, el
sistema periférico tiene un caracter funcional, que expresa las
particularidades del contexto y la forma como los sujetosusan las RS
de acuerdo con sus necesidades, opiniones, actitudes y expectativas,
agregando un caracter de transformacién a la RS, que bajo ningin
supuesto se quiere concebir como estatica y determinada.

Fuentesytécnicasderecolecciondelainformacion. Losinstrumentosde
recoleccién de informacién pertinentes son inicialmente: encuesta
online, focus group, asociacion libre de palabras, tris jerarquizado y
revision documental codificada en software Atlas ti.

Poblacién. 64 docentes de las jornada de manana y tarde, el 70% de
los docentes son de planta y la mayoria tiene una trayectoria de mas
de 4 anos en la institucién. La muestra dependera del niimero de

docentes que acepten formalmente participar de esta investigacion.

Duracién del proyecto. 30 meses
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Resultados esperados

Una vez recolectada y triangulada la informacién de representacio-
nes sociales configuradas y los sistemas interrelacionados, se esta-
bleceran unas redes graficas que expliquen el fendmeno de la eva-
luacién de los aprendizajes desde la mirada de la complejidad, con el
fin de generar unos fundamentos argumentados de interrelaciones,
que permitan predecir las tendencias de accién para fundamentar
los principios de una metaevaluacion reflexiva desde la evaluacién
para el aprendizaje.

Competencias por desarrollar como investigadora:

e Configurar representaciones sociales a partir de la recoleccién e
interpretacién de los instrumentos aplicados.

e Relacionar teorias epistemolégicas que caracterizan los sistemas
deevaluaciondeaprendizajes, laspoliticasptublicasde evaluacién
y el desarrollo personal y social de los sujetos que protagonizan
las practicas de evaluaciéon de los aprendizajes.

o Establecer redes graficas que explican la evaluacién de los
aprendizajes desde la complejidad

e Proponer una tesis sobre los fundamentos para una
metaevaluacion reflexiva que sintetiza los hallazgos de la
investigacion.
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Resumen. El presente texto se sitia desde una mirada a las
practicas educativas actuales en tiempos de pandemia, haciendo
un recorrido contextual a través de los sujetos, sus subjetividades
y las interacciones pedagégicas. Se reconoce la influencia que ha
tenido la tecnologia, en términos de dispositivos y conectividad, en
el momento presente. Para ello, se retoman los puntos de referencia
de los tiempos modernos y contemporaneos, ademas, se identifica
la evolucidn e interpretacion por la cual debe pasar el curriculo en
la medida que el contexto histérico, social, econdémico, politico y
cultural cambia. Para finalizar los autores realizan un blog llamado
Relatos de Aulé, que expone de manera multimodal una propuesta
curricular que viaja a través de sus relatos personales, con los que
se socializan experiencias pedagogicas de éxito que evidencian
curriculos innovadores puestos en practica.
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Palabras clave: pedagogia, modernidad, contemporaneidad, sujeto,
subjetividad, educacion.

Abstract. This text is situated from a look at current educational
practicesintimesofpandemic, makingacontextualjourneythrough
the subjects and their subjectivities and pedagogical interactions. In
this way, the influence that technology has had, in terms of devices
and connectivity, in the present moment is recognized. To this end,
the reference points of modern and contemporary times are taken
up again, and the evolution and interpretation through which the
curriculum must pass as the historical, social, economic, political
and cultural context changesisidentified. Finally, the authors create
a blog called Relatos de Aulé, which exposes in a multimodal way a
curriculum proposal that travels through their personal stories,
with which they socialize successful pedagogical experiences that
demonstrate innovative curricula put into practice.

Keywords: pedagogy, wmodernity, contemporaneity, subject,
subjectivity, education.

Introduccién

El curriculo, desde sus inicios, ha pasado por una diversidad de
paradigmas y significaciones. Actualmente, es concebido desde una
gran convergencia en donde se contemplan diferentes variables
de acuerdo a las necesidades educativas. Aqui cobra importancia
el contexto socioecondémico, el ser individual de los educadores,
educandos, la comunidad educativa y la historia y experiencia que
losacompana, ademasde las necesidades, requerimientos e intereses
que la sociedad en si tiene.
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No se deberia concebir la construccién de un curriculo sin tener
en cuenta las subjetividades de la comunidad educativa, que
parten desde sus experiencias e interpretaciones de la realidad
para conformarse como seres humanos, que encajan dentro de una
sociedad determinada por cierta historia, contexto, necesidades
y proyecciones, y que, a su vez, estd compuesta por miles de
particularidades que obligan a que los procesos educativos se
encuentren orientados a funciones muy especificas. Por ello,
desarrollamos un pequeno recorrido por los tiempos de la
modernidad y la contemporaneidad reconociendo sus aciertos y
desaciertos.

Para estas reflexiones, asumimos a Freire en su esencia, con sus fun-
damentos de una pedagogia critica que se sustenta en la idea de que
tanto educador como educando saben y aprenden a la vez que ense-
nan. La ensenanza es, tiene que ser, una actividad problematizadora,
critica e investigativa, que tenga por objeto develar la realidad para
poder situarnos como sujetos capaces de transformar la sociedad
en la que vivimos (Gonzéalez, 2007). Al tiempo, entendemos que en
el centro de esta actividad problematizadora tiene lugar la llamada
revolucién tecnolégica que ha trastocado la sociedad, la politica, la
cultura y la economia (Portilla, 2019) y que, por lo mismo, plantea un
nuevo paradigma educativo al introducir realidades, conceptos y len-
guajes que desbordan la que todavia es una educacién producto de
la sociedad industrial y, lamentablemente, vigente atin en las aulas:
Una educacion del presente pensada para el futuro, sobre el mode-
lo de la escuela del siglo XIX. Asi, nos llegamos a preguntar, ;Coémo
potenciar una pedagogia con un curriculo relacionado con las nuevas
realidades de la revolucion tecnoldgica que promueva una educacién
realmente participativa y democratica?
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En este texto, reflexionamos en torno a los cambios que la pandemia
ha traido en todos los ambitos sociales. En lo que respecta a la
suspension de las clases presenciales, es una variacién que ha
transformado la realidad de muchas escuelas, promoviendo asi un
cambio en la pedagogia, que pasa a ser dialogada y reflexionada con
los medios virtuales; en otras palabras, estamos hablando de un
cambio en el medio, espacio y entorno que beneficié a unos y relegd
otros debido a las desigualdades sociales que existen en algunos
paises. En esta nueva realidad de la escuela, las interacciones
personales perdieron espacios fisicos significativos, donde docentes,
estudiantes y directivos sociabilizaban de manera presencial
pasando a modelos virtuales que nos ponen en contraposicion,
ya que movilizan todo el ser desde el espacio que habitamos y con
quienes compartimos. Igualmente, pone a reinventarse el mundo
educativo desde otras formas metodolégicas, con la construccion e
idealizacién de nuevas didacticas que dinamicen y se correlacionen
con el medio digital.

La responsabilidad de brindar educaciéon ya no es solo de los entes
responsables, esta hace parte de los sujetos al poder cumplir los
protocolos de aislamiento social, bioseguridad e higiene, paraqueen
algin momento se pueda retomar los espacios fisicos y presenciales
que enriquecen también a la educacién. La incertidumbre que,
durante este tiempo de pandemia, ha afectado a jovenes y ninos,
ha estado acompanada de miedos, angustias y resistencias, que han
llevado a estudiantes a desertar, por no sentirse capaces y/o por no
tener los medios tecnolégicos y econémicos para continuar con los
estudios en la escuela.
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Sujeto y subjetividad en tiempos de pandemia

Las subjetividades, en relacién con los espacios escolares y las in-
teracciones que surgen en ellos, cambian con la actual situacién
de pandemia, los mismos se restringen o se achican, porque, por
una parte, dado el confinamiento impuesto en casa, desaparecen
las oportunidades de cambios de ritmo en las actividades y de inte-
raccion con un entorno mas o menos cambiante y, por otro lado, se
aplanan, puesto que, las relaciones con el otro ahora tienen lugar a
través de la conectividad de las pantallas y no en la comunicacién
presencial fisica. En esta nueva realidad de la escuela, lasinteraccio-
nes personales pierden espacios fisicos significativos donde docen-
tes, estudiantes y directivos sociabilizaban de manera presencial
pasando a una modalidad virtual que, aunque posibilita ponernos
en contacto (presencialidad asistida), no alcanza a compensar la
pérdida del contacto fisico que genera calidez y oportunidades de
acercamiento que fortalecen los lazos de confianza y afecto. Las in-
teracciones personales académicas actuales pandémicas, diriamos,
estdn mediadas ahora por dispositivos electréonicos y medios web
en donde la privacidad del sujeto queda en riesgo de ser revelada,
involuntariamente, a través de la lente de la camara, cual rendija
desde la que atisbar el mundo intimo de cada uno, sino también y
menos consciente pero mucho mas problematico a través de la hue-
lla que deja nuestra presencia en la red digital, en la cual nuestros
datos pueden ser robados o vendidos al mejor postor, dado que la
utilizacién gratuita de los programas de software con la que nos co-
nectamos implica la cesidon de nuestros datos para los grandes em-
porios que las administran.

Estas interacciones s6lo son posibles a través de la tecnologia digi-
tal y se evidenci6 dramaticamente la inequidad social que se vive en
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nuestras sociedades. Esta virtualidad obligada, plantea la imperiosa
necesidad de reinventarse desde otras formas metodolégicas y di-
dacticas, a quienes hacen parte del mundo educativo, ya que obliga
a preguntarse en qué consiste un aprendizaje en casa sustentado en
medios virtuales que potencie el curriculo actual, el cual es guia de
la mayoria de las instituciones educativas y sus actores.

Estos cambios son producidos en esta época contemporanea de los
siglos XX y XXI donde se impulsa el avance vertiginoso de la alta tec-
nologia, la aparicién de los medios masivos de comunicacién, las
redes informaticas como la Internet que contribuyen a una nueva
forma de organizar el mundo y crean el fenémeno de la globaliza-
cién que transforma las relaciones sociales de manera profunda al
configurar una comunidad mundial en la que las distancias geogra-
ficas se acortan inusitadamente. Esta mundializacién permea todas
las esferas de la sociedad: la economia, la educacion, el arte, etc.

Los llamados nativos digitales, conforman actualmente un 30% de
la poblacién, segiin leemos en la pagina web de la BBC News Mundo
(2020), unos 2 mil millones de jévenes que en el planeta conforman
la que viene a ser la primera generacion global; es decir, gracias a
la interconexidn tecnolégica, poseen valores en comdn por encima
del pais, raza, condicién social, etc. Con un tiempo de hasta 10 horas
diarias conectados a sus teléfonos inteligentes, se aislan, como todo
adolescente, pero con la particularidad de que en la soledad de sus
cuartos, paraddjicamente, conviven con multitudes, puesel contacto
social virtual es permanente ya no solo con los amigos locales sino
con sus pares de todo el mundo; razén por la cual tiendan a ser mas
solidarios y abrazar causas politica y socialmente comprometidas
con la ecologia y sus congéneres.
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El acceso libre a la informacién también tiende a hacerlos desconfiar
de las fuentes formales de informacién, prefiriendo otras mas
personales constituidas por figuras relevantes que provienen de ese
mismo mundo de lasredes socialesal que se conectan a diario. Asi, en
temas sociales como el feminismo prefieren a “autores” que conocen
a través de las redes y que se expresan a través de blogs (textos) y vliogs
(videos) y en redes sociales como ya se dijo. Dado que tienen acceso
a la informacién de forma mas democratica y rapida les aburre la
dindamica escolar que es necesariamente mas lenta y laboriosa.

Esa permanente comunicacién con sus similares en todo el mundo
los lleva a una mayor conciencia social que busca transformarlo
valiéndose precisamentedelacomunidad global que puede movilizar
a millones en el mundo de los electrones, sin mover un dedo o
acaso solo con el movimiento de su pulgar, pueden comprometerse
activamente con causas politicas y sociales que lleven a cambios
reales en todo el mundo. Son pues mas solidarios, porque tal vez los
costes de esta solidaridad sean més faciles de sobrellevar al no exigir
su presencia fisica ni su desplazamiento.

Tal vez, el camino a abordar con ellos es que debemos centrarnos en
el aprendizaje y no tanto en la ensefianza, ya que, esta tlltima parte de
un saber Unico incuestionado y los tiempos de la virtualidad hacen
que el conocimiento sea méas labil, difuso y rapidamente cambiante.
Asi que nosotros proponemos dinamicas, en donde lo mas importan-
te es la promocion de la creatividad del docente y de los estudiantes,
apoyada en la disponibilidad del conocimiento a partir del cual crear
innovaciones; asi es como surge este blog que hace el contenido mas
versatil porque facilita el trabajo colaborativo y autbnomo de cada
autor, haciendo el aprendizaje mas significativo. De este modo, es
como tenemos la oportunidad de interconectar con personas de todo
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el mundo que sean capaces de crear colectivamente nuevas realida-
des sociales, encaminadas a intervenciones con compromiso social
y ambiental y no solamente centradas en la eficiencia ciega de la pro-
ductividad econémica, esto es, producir para qué, con lo cual se des-
cartarian mas facilmente propuestas que, aunque rentables moneta-
riamente, sean perjudiciales para la humanidad a mediano y largo
plazo.

Microrrelatos: nuestros viajes en el camino de doble via en el
aprendizaje

De estos transitos nos quedan preguntas como, ;Cémo lograr la
interconexién de quienes tienen menos recursos econdémicos?
(Como ampliar las posibilidades de otras tecnologias como la
radio y la televisién a nivel local? Las preguntas son maultiples y
varian dependiendo de la experiencia de cada uno de los autores
que se aventuraron a escribir estos relatos, queremos compartir
un extracto de dichas vivencias que moldean nuestro mundo y
pensamiento pedagoégico. Esperamos que los disfruten tanto como
nosotros haciéndolos.

1. El timpano del aprendiz
Dicen que los geminianos nacemos para guiar a otro y yo aunque no
confio en las coordenadas del calendario greco-romano, en algo estoy
de acuerdo, guiar a otros me ha perseguido por toda la vida

Por: Ménica Ortiz

Mi labor como docente surgio en las practicas universitarias, gracias
a un proyecto de promotores ambientales impartido por el Dagma
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con el cual debia conocer el estado actual de la comuna 21, zona
del emblematico Jarillon del rio Cauca donde debia evidenciar los
problemas ambientales manifestados por sus jévenes. Recuerdo esa
primera sesién como la masintimidante de todas mis clases, el grupo
era un enérgico combo de jovenes de mi edad que hablaba al unisono
pero que, de alguna manera extrafa, lograban escucharse todos al
tiempo. Habilidad que yo desconocia. En aquel encuentro supe que
su actitud como grupo era una mezcla de hastio y desconfianza,
parecian cansadosdelafiguradel docente quellega al saléon a decirles
como se deben hacer las cosas, como funciona el mundo y cual debe
ser su lugar en él.

Decidi callar y escuchar sus historias, me esmeraba por ser la mejor
oyente, sin importar que la clase se esfumara en ese compartir.
Tomaba atenta nota de cada detalle, pensando en encontrar
un camino alterno para lograr que algo de las instrucciones
institucionales que me asignaron se quedara con ellos. Primer groso
error. Cada dia después de verles llegaba a mi casa desvanecida en
lagrimas. Ellos no manifestaban los problemas comunes del barrio,
como lavecina que corté el arbol, el ruido ola congestion visual; ellos
hablaban de tiros, robos y miseria humana. Me revelaron con sus
relatos que todo el material institucional (cartillas y capacitaciones),
no funcionaba porque estaba disefiado para jévenes de otra indole,
una figura idealizada del estudiante y ellos no encajaban en ese
formato curricular. Supe que el camino que me indicaron no llegaria
a buen destino, fue preciso abrir una nueva trocha, romper el
conducto regular de las capacitaciones y andar un sendero en el que
pudiéramos caminar juntos.

Pasé noches enteras rehaciendo todo el material educativo para
motivarlos con un contenido que les hablara en su propio lenguaje,
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respetando sus creencias, su entorno y ante todo su existir. Suspendi
el acompanamiento que me daba la policia y busqué a los lideres
de la comunidad, juntos iniciamos una campana de escritura de
volantes elaborados por los jovenes para repartir en el barrio. La
estrategia funciond y supe que el silencio humilde de escuchar al
otro es una labor inacabable. No sé si alguna semilla germiné de
aquella experiencia con el pasar de los anos, pero en ese momento,
logré animarlos a hacer algo distinto por su comunidad y por ellos
mismos.

Aun cierro los ojos y puedo verles al lado del rio y los pasillos del
plantel, hablando todos al mismo tiempo, enérgicos como una
bandada de loras multicolores. A ellos les debo el preparar la clase
conociendo al estudiante como ser social y emocional, reconocer la
importanciadeencontrarunamotivacién quedirijael conocimiento,
entender que jamas se repetira una clase, saber que el contenido
responde a la plasticidad de todo nuestro cuerpo y que el timpano es
sélo uno de los medios en el camino del aprendizaje.

2. Vivencias en construccién de un curriculo de vida

Por: Diego Fernando Ruiz

A continuacién, se presenta un fragmento de un posible
relato sustentado en experiencias cotidianas, suscitadas entre
circunstancias anecddticas. Para iniciar, se recuerda a Freire (2003)
cuando plantea que la practica educativa inicia desde la indagacién
sobre qué pienso de mi mismo y de los otros, y hace especial énfasis
en que es la experiencia social la que, en ltima instancia, nos hace
y nos constituye en cémo nos estamos formando para la vida. De
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esta manera inicia un recorrido reflexivo que pretende ser soporte
pedagogico y educativo de una vida iniciada y transcurrida en un
territorio conocido como Siloé, ubicado en el pie de monte de los
farallones, al suroccidente de la ciudad de Santiago de Cali, siendo
este un espacio fisico de gran simbolismo en momentos existenciales
para un hombre que sigue en construccién permanente hacia el
humanismo. Para contextualizar un poco el territorio, se debe
mencionar que su conformaciéon urbanistica se ha dado entre tomas
de terrenos de buena fe, envueltas en fragmentos de confrontaciones
violentas con las fuerzas policiales y militares por su ocupacién.
Igualmente, se debe resaltar que este ha sido un territorio habitado
por grupos insurgentes histéoricos al margen de la ley, pandillas
y demads, que han venido configurandose desde sus necesidades
tales como: pocas oportunidades laborales y educativas, servicios
publicos precarios, sin espacios para el esparcimiento y el deporte,
el hambre, etc. Ademas, se ha consolidado como un territorio no
organizado o planificado con los minimos necesarios, inicamente
pensado para cubrir la urgente necesidad de tener techo y un espacio
en el cual refugiarse.

Si, es la narracién de un ser que ha venido con confrontaciones y
transformaciones en sus diferentes estadios, con diversas personas,
que de una u otra manera han aportado a la construccion del ser que
es hoy dia. Hacia el afio de 1981, siendo mas exacto el 2 de febrero de
ese mismo ano, a las 10:30 pm nace Diego Fernando Ruiz Lopez. Al
ano 2020 han transcurrido 39 anos, con significado o no, eso ya se
valorara a través de la lectura de sus vivencias en praxis callejeras,
barriales, organizativas, institucionales y alternativas que han
estructurado toda una pedagogia y educacion en y de la vida. Inicia
aqui la construccién de su propio curriculo de vida, como dijo
Sacristan (2010, p. 1) dando el sentido a constituir la carrera del
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propio ser, y, mas concretamente, dando sentido a los contenidos de
ese recorrido, a su organizacion, a lo que se aprende y supera y el
orden en que esto se logra.

Diego nace en un hogar conformado por siete personas: papa Polo,
mama Ana, hermana mayor Schirley, hermanos menores Polo,
Javier y Claudia, con dos afios y medio de diferencia entre cada uno
de ellos. Una familia de estrato socioeconémico bajo, donde papa
es el proveedor y mama la ama de casa; cuidadora, protectora y
dedicadaalacrianza delosretofios. Sacristan (2010) afirmaba que “la
accion de influir en otro, ensefiando a otro, sea de forma consciente
o inconsciente (rutinaria o mecénica), provoca y produce o estimula
la elaboraciéon de un significado en quienes reciben las acciones de
esa influencia” (p.10), asi, maméa Ana, es la primera educadora del
hogar, la responsable de sembrar la esencia que determiné los frutos
familiares que se empezaron a obtener con losanos. En este contexto,
llegando al afio 1996 después de vivir un recorrido infantil, digamos
comun y corriente, “feliz” se da paso a la adolescencia, Diego ya
cursaba octavo de bachillerato cuando la familia cae en desgracia
econdémica. La empresa de toda la vida del proveedor de la familia
entra en quiebra. Llegan tiempos dificiles del recrudecimiento de
la guerra entre narcotrafico, la ley y la organizacién de estructuras
delictivas en los barrios populares, teniendo siempre como
referencia la escasa oportunidad laboral formal. Partiendo de esta
crisis, Diego debe iniciarse en el rebusque en las microesferas del
mercado, el comercio y deméas informalidades.

Los valores y ensefianzas inculcados por la familia en Diego
empezaron a cobrar importancia, “Valores: criterios para decidir
lo que, en la conducta humana, es bueno y lo que es malo, lo que es
deseable y lo que es indeseable. Juntos, estos criterios conforman la
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‘moral’. La moral es universal: sus criterios valen para todos.” (Silva,
2001, p. 24), asi, en Diego recae todo ese compromiso, obligaciéon y
urgencia de aportar a su familia. No fue solo por ser quien podia
hacerlo, fue todo un legado que su padre le inculcé para no dejar
morir de hambre y sin estudio a sus familiares. Ahi arranca un
proceso de rebusque, iniciando en galerias coteando o carreteando,
ventasdepuertaapuerta, atencion en restaurantes, fruver, mercados
moéviles y supermercados. En medio de estas arduas labores fue
conociendo lo que es y lo que no es; costumbres, modos y formas de
actuar en estos medios. En esta supervivencia en formacién de saber
habitar la CALLE encuentra otras oportunidades ajenas y contrarias
a los valores enseniados en casa. La desesperacion en interacciéon con
seres significativos del rebusque lo llevan a las drogas, vicios y actos
delictivos adquiriendo la economia y estatus social de respeto donde
imperaba la fuerza generando miedo.

Asi como “todo curriculum trae, implicitamente, alguna nocién de
subjetividad y de sujeto”: “; En quién nosotros queremos que ellos y
ellassetransformen?”, yalavez, “;quésonellosy ellas?” (Silva, 2001,
p.19) el curriculo de vida de Diego se vio obligado a hacer una pausa,
evaluar sus aciertos y desaciertos y en general una reformulacion,
es en este momento, en medio de la supervivencia callejera cuando
sus hermanos Schirley y Polo, por medio de estrategias culturales,
artisticas, deportivas, esunaorganizacién social debase comunitaria
encantan a nuestro personaje, lograndolo sacar del inframundo
terrenal, y llevandolo a formarse en los liderazgos de la Asociacién
Centro Cultural al Red. Espacio donde se forma y organiza con
otros y otras en comin unidad. Si, una organizacién que hasta el
dia de hoy hace parte de su vida, siendo hoy su representante legal y
coordinador general. Para este momento, después de toda una vida
en proceso de aprendizajes, Diego, sin haber pasado porlaacademia,
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logra dominar gran parte de esas habilidades basicas que la vida
misma exige, llegando a ser lider e inspiracién para otros y otras.

A finales del 2008 a sus 28 anos, Diego logra con mucho esfuerzo
ingresar a la Universidad del Valle, siendo una proeza graduarse
como Licenciado en Educaciéon Popular en el 2014, es aqui donde
logra profesionalizar y justificar a través de un titulo, sus saberes
callejeros, organizativos y alternativos de sus vivencias como
hombre. En ese mismo ano, por el reconocimiento de su labor como
lider, lo llaman a hacer las pruebas para ingresar como docente en
la institucionalidad educativa publica. Actualmente, es docente en
el colegio Multipropoésito, lider de la ACCR y un habitante méas entre
la poblacién de la comuna 20, territorio mas conocido como Siloé,
donde aun sigue aportando desde sus saberes y experticias a ninos,
ninas, jovenes y adultos desde diferentes frentes de trabajo.

3. Tejiendo alas de libertad
Por: Tatiana Rios
;Como retd la pandemia a la educacion?

La pandemia que estamos viviendo, se convirtié en una situacién
gue nos tomo por sorpresa a todos asi como a la educacién presen-
cial. Esto fue un impacto fuerte, ya que esta metodologia nos ofrecia
un confort frente a tener todas las herramientas educativas a dispo-
sicién, ya sea un salén de clase, un laboratorio, salas con apoyo au-
diovisual de alta tecnologia. Aqui, el curriculo se iba desarrollando
de acuerdo a unos lineamientos, pero en el momento en que tuvimos
que resguardarnos, todo lo que creiamos que estaba funcionando
bien, cambié. Es decir, el piso de seguridad que nos ofrecia la edu-
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cacion presencial se movié. Lo anterior llevd, a que nuestras rutinas
diarias fueran modificadas, no solo como docentes, sino también,
como miembros de una familia, una comunidad, una sociedad, don-
de cada actuar propio iba a tener una consecuencia en el otro.

Es asi como estas modificaciones de rutinas convirtieron en un
reto la forma en cémo a partir de ahora se impartira la educacién
presencial asistida por medios virtuales. Reto que repercute en los
actores de la educacién, docentes, alumnos, comunidad educativa
y un nuevo actor que habia perdido su protagonismo, la familia
(padre, madre, hermanos, tutores). La educacion se trasladé a otro
lugar, el espacio llamado hogar; donde la familia empez6 a jugar
nuevamente un papel importante en el proceso de esta educacion,
ya que permitié hacer extensiva la metodologia y continuidad del
proceso que se llevaba en la educacién presencial. Ademas, este
apoyo desde el hogar permitié que el estudiante pudiera tener las
herramientas basicas, para poder continuar con el proceso, ya sea,
por medios electrénicos o por medio del apoyo comunitario. Este
ultimo, como lo son las casas de accién comunal, que se hacian a
la tarea de hacer equipo con los docentes y familias y de este modo,
entre todos buscar estrategias, para que cada estudiante pudiera
tener acceso a la informacién. Por ejemplo, las actividades hechas
por docentes, que son impresas en la sede comunal de un barrio,
para posteriormente ser distribuidas por un lider en cada hogar, con
la finalidad de que el estudiante desarrolle las actividades con guia
de la familia, para luego ser recogidas y entregadas al docente y éste
realizar el respectivo seguimiento. Otro ejemplo donde el docente
despuésde tenerlosdocumentosimpresos por sus propios medios, se
encarga de ir de casa en casa repartiendo las actividades propuestas
a estudiantes, para ser desarrolladas con guia de la familia y después
deuntiempo, el mismo docente hace el mismo recorrido, recogiendo
las actividades, pero ademas resolviendo dudas.
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Todo lo expuesto anteriormente, ha llevado a que nos replanteemos
en como se estaban, estan y se estaran desarrollando las estrategias
de educacién. Este replanteamiento, nos permite abandonar
paradigmas cuadriculados que veniamos aplicando y hacer mas
flexibles los curriculos y la pedagogia, puesto que nos exige salir
del encierro, en este caso del aula como infraestructura, de la teoria
absorta de la disciplina y/o presién académica sin fundamento,
para asi, comprender mas nuestro entorno y las necesidades reales
de nuestra sociedad. Es asi que, al replantearnos, nos lleva a crear
estrategias colectivas que impulsen la restructuracion de los
sistemas educativos, para formar seres mas capaces de ser, de saber
y de saber hacer. Es por eso, que lo que hemos venido realizando de
acuerdo a los curriculos estructurados, respecto a los lineamientos
gubernamentales exigidos, aplicando una pedagogia mas que
propositiva, impositiva, debe dar un giro. Este giro consiste en
movilizar el curriculo, el cual debe ser, el articular estos objetos ya
existentes, con los nuevos que han surgido a nivel virtual, ya que
nos permite enriquecer lo que venimos realizando. De esta manera,
fortalecer los objetivos ya definidos, flexibilizando las metodologias
en tiempo y espacio, sin que se pierda la orientacién formativa
ni los procesos de aprendizaje y de esta forma darle apertura
al autoconocimiento y pasar a la autoconfianza, la autonomia,
el autoaprendizaje y la autogestion del conocimiento. Estas
herramientas se deben fortalecer en el ambito presencial, y es lo
que este tiempo ha mostrado que tiene relevancia; puesto que, asi se
tenga un curriculo, una pedagogia, una didactica y una evaluacién
ya definida, los objetos que han aparecido, han dinamizado los
ya existentes, ya que, acercan mas a la realidad, potenciando los
procesos de aprendizaje, haciéndolos mas interactivos y atractivos.
Es decir, que los objetos ya existentes deben ser redisenados en
contenidos, en competencias e incorporar nuevas metodologias
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acordes a las necesidades que se han mostrado en este momento,
las cuales son distribucion del tiempo, planteamiento de objetivos,
accion reflexiva sobre lo que se estd haciendo y el impacto de este
hacer. Esto es, el compromiso que desarrollemos los actores a partir
de nuestro autoconocimiento, para lograr las metas propuestas a
corto y largo plazo, cuando se nos permita volver a lo que llamamos
“lanormalidad”.

4. Viajeros de la palabra
Por: Diego Dejeas

Dice Borges, bellamente, que el libro es el mas grandioso de todos
los inventos porque es extension de su imaginacién, mientras que
el resto, como el telescopio o la espada, lo son de su cuerpo. Hay
quienes son menos poéticos, pero mas prosaicamente conectados
en estos tiempos de la hiperconexidén, confirman que no leen; como
el pintoresco alcalde peruano que al inaugurar una feria del libro
confesando, aparentemente sin encontrar contradiccién alguna,
que quienes le conocian, bien sabian que ni leia, ni escribia.

Otras anécdotas similares de figuras ptublicas locales o internacio-
nales, revelan que ese distanciamiento de la lectura no es atribui-
ble tnicamente a las generaciones de los millennials, zoomers, etc.
como con superioridad moral nos gusta aleccionarlos, sino tam-
bién de adultos hechos y derechos que no encuentran en los libros
un referente para orientar su vida. La imprenta, en si misma una
gran revolucién, convirtié la pareja lectura-escritura en la forma
hegemoénica de acceso al conocimiento. La historia de la escritura,
sin embargo, nos ensena que sorprendentemente la introducciéon
del texto escrito cont6 con las mismas reticencias con las que hoy
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rechazamos el excesivo apego de los jovenes a los artilugios electré-
nicos y que los argumentos que hoy usamos en su contra son solo
copia de los de Sécrates que temia que la cantidad de conocimien-
tos acumulados mediante la escritura pudiera conducir a un “sen-
dero peligroso de decadencia intelectual y moral” (Foer, 2011).

Cabe entonces preguntarse si ha llegado el momento de entender
que las tecnologias de la informacién rescatan antiguas y exploran
nuevas formas de comunicacién que tal vez estos tiempos digitales
hayan reeditado a esa otra pareja de la comunicacién escuchar-
hablar como modo de aprender significativamente ya que para ser
precisos no podemos afirmar que hoy no se lea, sino que los medios
virtuales han enriquecido las posibilidades de conocer. Tal vez
hayamos vuelto a una nueva etapa de la comunicacion en donde la
inmediatez de lo oral sea un retorno a esa oralidad sagrada de antano
que posibilita la relaciéon con el otro de manera mas permanente con
su omnipresencia envolvente.

5. Vivir la Amazonia
Por: Nhora Urrego

En 2018, tuvimos la posibilidad de viajar al Amazonas con 16
estudiantes de noveno grado y un guia, posibilidad que te llena de
gratitud puesto que la mayoria de los maestros de sociales o ciencias
naturales deberiamos poder contar con una experiencia asi. Al
llegar a Leticia y aunque la humedad lav6 nuestra ropa de forma
automatica, sabiamos que ya nada podia volver a ser igual, tomamos
una lancha rapida que en tres horas nos llevé a Puerto Narifio, en
el camino contamos con la fortuna de ver canoas transportando
platanos, ademéas de los delfines a los cuales vimos y sentimos
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bailar muy cerca de la lancha sobre las chocolatadas aguas del rio
Amazonas, estabamos estupefactos cuando en un instante el guia
nos hizo una recomendacién que nos acompané hasta el final del
viaje, con mucho entusiasmo nos comunicé: la selva los trata segin
sus intenciones; y debid ser cierto, la selva no pudo tratarnos mejor.

Aunque el viaje fue maravilloso de principio a fin, nuestra llegada a
Puerto Narino estuvo marcada por la construcciéon de comunidad de
sus habitantes, sus derechos estan plasmados en la fachada de la casa
comunal, como una obra de arte, esto nos impacté de gran manera,
porque la solidaridad, el respeto y la vida en comunidad hacian
parte fundamental de esta sociedad tan pequena y pacifica; eso fue
maravilloso, lo vivimos en el contacto con su cotidianidad, en los
mercados, al sentarnos en la plaza y en las malocas que visitamos
como invitados especiales, todo cargado de magia y respeto; otra de
las situaciones que llamoé nuestra atencién fue que los estudiantes
leyeron automaticamente la relacién dela comunidad con los medios
de produccién, sueconomia no se basa en la explotacién de recursos,
sino mas bien en una relacién reciproca, cargada de conexiones y
de una interaccidn casi viva entre la selva y las personas; fue muy
emocionante ver que los chicos dejaron los zapatos para estar
descalzos y sentir la tierra en sus pies, esto los conecto.

Lleviabamos un taller meticulosamente construido por los maestros
del colegio, transversalizado que dejaba ver las dindmicas del
ecosistemaamazoénico;elaprendizaje cobré suverdaderosignificado,
lo planeado, las tematicas estaban vivas, eran tangibles. Cada vez
olviddbamos masel taller y nos percatamos de la concepcién de éxito,
debienestar, de prosperidad, que no depende del tener y conseguir lo
material sinodeunarelacién conelrio, conlaselva, conlosanimales,
consigo mismo y con los demads, donde la sororidad, el amor, el
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respeto, la responsabilidad y hasta el temor de lo agresivo del clima
y el ambiente, sin energia, sin agua potable, llev6 a una verdadera
transformacion de los estudiantes, todos llegamos valorando mas
nuestra tierra y nuestra propia vida, pero como profesores fuimos
realmente los mas transformados, cambidé nuestra visién de los
estudiantes, los valoramos ain masy entendimos que para aprender
lo mejor es viajar, ahi cobra valor y significado el curriculo.
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Resumen. Este proyecto de investigacién busca captar las rutas
neuronales de una persona que se encuentre en la adolescencia
media (entre 14 a 17 afios), con el fin de generarlas en otra persona
que se encuentre en la misma etapa del ciclo vital, el proyecto sera
desarrollado utilizando herramientas pedagégicas y cientificas que
permitan la generacién de condiciones Optimas para una persona
en su proceso de aprendizaje. Este proyecto es desarrollado en la
Institucién Educativa Técnica Ciudadela Desepaz, ubicada en la
ciudad de Cali-Colombia, con estudiantes entre los 14 y 16 anos que se
encuentran en bachillerato; se seleccionaran seis estudiantes con un
desempeno académico entre 3.0 a 5.0, es decir, que cuenten con un
desempeno medio y alto; se seleccionaran tres estudiantes “modelo”
con rutas neuronales a captar y otros tres “aspirantes” que generen
una sinapsis similar a las de los tres primeros. Los instrumentos
a utilizar son entrevistas y evaluaciones relacionadas con las
funciones cognitivas, tales como: memoria de trabajo, atencién y
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razonamiento. Por ultimo, se desglosara el proceso de aprendizaje
que tuvieron los estudiantes “modelo”, para que posteriormente
los “aspirantes” simulen dicho proceso, generando de esta forma
rutas neuronales similares, esto para analizar y evaluar procesos
cognitivos en los adolescentes, implementarlos en los aspirantes y
generar una sinapsis. Se aplicara el disefio cuasi experimental para
que los estudiantes optimicen sus métodos de aprendizaje captando
rutas neuronales y generando sinapsis utilizando las funciones
cognitivas.

Palabras clave: neuronales, sinapsis, cognitivas, procesos,
aprendizaje.

Abstract. Thisresearch project seeks to capture the neural pathways
of a person who is in middle adolescence (between 14 to 17 years), in
order to generate them in another person who is in the same stage
of the life cycle, the project will be developed using pedagogical
and scientific tools that allow the generation of optimal conditions
for a person in their learning process. This project is developed in
the Ciudadela Desepaz Technical Educational Institution, located
in the city of Cali-Colombia, with students between the ages of 14
and 16 who are in high school, six students will be selected with an
academic performance between 3.0 and 5.0, that is, with a medium
and high performance, three “model” students will be selected with
neural pathwaysto capture and threeother “aspirants” that generate
a synapse similar to those of the first three. The instruments to be
used are interviews and assessments related to cognitive functions
such as: working memory, attention and reasoning. Finally, the
learning process that the “model” students had will be displaced,
so that later the “aspiring” students can simulate this process,
thus generating similar neuronal pathways, in order to analyse
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and evaluate cognitive processes in the adolescents and implement
them in the aspiring students and generate a synapse. The quasi-
experimental design will be applied for students to optimise their
learning methods by capturing neural pathways and generating
synapses using cognitive functions.

Keywords: neuronal, synapses, cognitive, cognitive, processes,
learning.

Introducciéon

Este proyecto aborda la captacién de rutas neuronales y generacién
de sinapsis por medio de procesos metacognitivos, con el fin
de optimizar el proceso de aprendizaje y poder contribuir en
el mejoramiento de las capacidades cognitivas en la poblacién
seleccionada, a través de ejercicios metacognitivos de una forma
mas eficaz y eficiente, pues, las redes neuronales segin la teoria
de Donald Hebb se pueden modificar, eliminar y/o potenciar
(Papokostas, Koulouriotis, Polydoros y Tourassis, 2012).

La investigacion sera mixta (cualitativa y cuantitativa), ya que se
pretende realizar un acercamiento a la realidad intersubjetiva de
los adolescentes; por otra parte, se evidencia la observacién partici-
pante como oportunidad para modificar la realidad de los seis ado-
lescentes a investigar, los cuales realizaran actividades relacionadas
con las funciones cognitivas, es decir, actividades que incluyan la
memoria de trabajo, el razonamiento y la concentracion. Basando-
se en el desempeno de cada estudiante dentro de las actividades de
funciones cognitivas, se elegiran tres de ellos para captar sus rutas
neuronales y los otros tres restantes generaran sinapsis similares a
las de los tres primeros por medio de procesos metacognitivos, esto
con el fin de optimizar sus procesos de aprendizaje.
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El tipo de disefio es cuasi experimental, ya que se pretende compro-
bar los fenémenos del aprendizaje en el area educativa, a través de la
utilizacién de métodos alternativos para poder captar una ruta neu-
ronal y generar una sinapsis similar por medio de procesos cogniti-
VoS en una persona que se encuentre en la adolescencia media. Como
objetivo principal de la presente investigacién se determiné optimi-
zar el proceso de aprendizaje en la adolescencia media a través de la
captacion de rutas neuronales de un individuo y generar sinapsis a
través de la utilizacién de ejercicios metacognitivos. “[...] el objetivo
es leer la actividad neuronal constantemente y decidir, en funcién
de la actividad, qué conjuntos de neuronas activar para simular el
patrén y el ritmo de una respuesta cerebral real” (E1 independiente,
2018).

Desde otros enfoques se han abordado algunas investigaciones
relacionadas conlainfluencia que se puede ejercer en la sinapsis para
promover la capacidad cognitiva, por ejemplo, estudios que indican
que la plasticidad sinaptica puede volverse mas plastica si se annade el
péptido FGL (minusculo fragmento de una proteina empleada en la
comunicacién celular) aumentando asi la capacidad de aprendizaje
y memoria espacial. Este tiene ventajas para ser mejoradores
cognitivos en seres humanos y mejorar el aprendizaje espacial y la
memoria en la tarea de navegacion del laberinto acuatico de Morris
(MWM) (la cual es una funcién que le corresponde directamente al
hipocampo) (Asua et al., 2018). Al practicar una destreza se activa
nuestra plasticidad sindptica y cortical, evidenciando que nuestra
plasticidad sinaptica es el patrén de actividades de la sinapsis que
controla las funciones cognitivas, y que a la plasticidad sinaptica
también se le ha atribuido cierta relaciéon con déficits cognitivos,
como el alzhéimer, el autismo e incluso retrasos mentales; la
enfermedad de Alzheimer es un desorden caracterizado por la falla
sinaptica y memoristica (Lourenco, 2019).
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A lo largo del desarrollo de este proyecto investigativo se plantea
la siguiente pregunta: jcomo podemos optimizar el proceso de
aprendizaje en la adolescencia media a través de la captacién de
rutas neuronales y generaciéon de sinapsis utilizando ejercicios
metacognitivos? Y se quiere resolver dicha pregunta proponiendo la
captaciéon de rutas neuronales con el fin de que estas sean asimiladas
por otras personas en la misma etapa del ciclo vital, a través de la
generacion de sinapsis por medio de procesos metacognitivos,
entendiéndose asi la sinapsis como los impulsos trasmitidos de una
célula nerviosa a otra, entre neuronas que no se pueden tocar por
lo que se hace un vacio llamado hendidura sinaptica, y teniendo en
cuenta que las neuronas son células individuales que se comunican a
través de estructuras especificas, definicién establecida por Ramoén y
Cajal y que Sherrington denominé sinapsis (Rodriguez, 2018).

Aunque esta propuesta parezca relativamente nueva, este
planteamiento ya se ha pensado desde otros puntos de vista. Sin
embargo, desde la educaciéon no se encuentran muchos articulos
relacionados con este tema, acerca de como optimizar el proceso
de aprendizaje, puesto que el cerebro es un érgano del cual se
siguen descubriendo cosas nuevas hasta el dia de hoy, ya que no
ha sido estudiado al mismo nivel que otros érganos. En el libro
¢{Como aprendemos?, se muestra que la mejor manera de hacerlo es
encontrar la estructura o forma correcta que da explicacién de los
datos disponibles en el cerebro.

Encontrar la estructura o forma correcta de los datos en el cerebro y
poder generarlos en otro, ha sido una pregunta compleja, pues el ser
humano ha tenido que enfrentarse a dicha problematica desde hace
mucho tiempo, esporello que se puede afirmar que, ante la necesidad
de adquirir un conocimiento, siempre se debe invertir tiempo,
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debido a que el mundo del conocimiento no cesa, sufre constantes
cambiosyactualizaciones. Sin embargo, desde este enfoque, se busca
optimizar los procesos de adquisicion del conocimiento mediante
estrategias metacognitivas.

Dando relevancia a que el desarrollo en innovacién educativa se
relaciona con la forma en como el cerebro aprende y teniendo en
cuenta el aporte de la neurociencia en cuanto al funcionamiento
del mismo, podremos mejorar el modo en que aprendemos pues
nuestros circuitos estan actualizdndose constantemente y estos son
los encargados de mantener la expansién de nuestro conocimiento;
ahora estamos viendo la evidencia directa de las interacciones entre
estos sistemas durante el aprendizaje, que no se habia visto antes
(Romero, s.f.)

Desde el ambito educativo se puede trabajar para activar algunas
hormonas como la dopamina la cual funciona como motivante
para realizar cualquier tipo de actividad y alcanzar la felicidad,
logrando asi un estado emocional en el estudiando y facilitando la
interiorizacién de la informacién, no estd de mas resaltar que los
profesores podrian también ensenar a sus estudiantes técnicas como
lafijacion de objetivos, el ensayo mental, el auto discursoy el control
de la excitacion mediante ejercicios en clase; un ejercicio podria ser
una actividad en la cual se ponga como ejemplo al estudiante con
mayor control emocional respecto a reacciones rapidasy asi explicar
a otros todo el proceso interno de este estudiante o que se espera que
estos tengan en situaciones como esta (Matich, 2001). Por otra parte,
se recalca en demasia que el aspecto emocional en este proceso juega
un papel fundamental ya que como lo dicen ciertos autores, la base
de lo postulado en esta obra, reside en comprender que las neuronas
del cerebro emiten senales eléctricas que se trasmite unas a otras,
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y que el proceso de esa luz que se mueve es un pensamiento, una
emocién. “No hay razén sin emocién” (Mora, 2019), es por ello que los
investigadores han tomado en cuenta este aspecto en la adquisicién
del aprendizaje (generacion de sinapsis) dando prioridad al bienestar
de los participantes.

Desde esta perspectiva, la pregunta es: ;Cémo optimizar el proceso
de aprendizaje en la adolescencia media a través de la captacién
de rutas neuronales y generacién de sinapsis utilizando ejercicios
metacognitivos? El objetivo general es optimizar el proceso de
aprendizaje en la adolescencia media a través de la captacién de ru-
tasneuronalesde un individuo y generar sinapsis a través de la utili-
zacion de ejercicios metacognitivos. Y los objetivos especificos son:
1. Identificar el proceso de asimilacion del conocimiento en un indi-
viduo en etapa de adolescencia media y captar sus rutas neuronales
por medio de ejercicios metacognitivos. 2. Captar una ruta neuro-
nal similar en un individuo en etapa de adolescencia media a través
de la activacion de neuronas utilizando ejercicios metacognitivos.
3. Evaluar el proceso de captacion de rutas neuronales y generaciéon
de sinapsis Optima en personas de adolescencia media a través de
preguntas.

Metodologia

El presente trabajo de investigacion se realizd en la Institucién
Educativa Técnica Ciudadela Desepaz, de la ciudad de Cali con
estudiantes de grado 11, que se encuentren en la adolescencia media
y cuentan con edades comprendidas entre los 14 a 16 afios de edad,
tres hombres y tres mujeres de estrato social 2, es decir se eligi6 a
seis estudiantes, en tres de los cuales se captaron y que generaron
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sinapsis similares a las de los primeros 3 por medio de ejercicios
metacognitivos. La técnica de investigacion que se utilizé fue la
observacion participante pues permitié obtener informacién de los
procesos de aprendizaje y conocer comportamientos y estrategias de
aprendizaje, estas observaciones se plasmaron en un diario de campo
con el fin de recopilar datos, expresiones, opiniones, descripcion de
los hechos y acciones captadas para luego registrarlas de manera
ordenada en tablas. Cabe resaltar que se utilizaron herramientas de
recoleccion de informacion tales como exdmenes sobre las funciones
cognitivas de: memoria de trabajo, razonamiento y concentracién.

El examen que se aplico estara conformado de diferentes ejercicios
metacognitivos relacionados con la memoria de trabajo, razona-
miento y concentracién, esto arrojé resultados sobre las funciones
cognitivas de los estudiantes a investigar, con el fin de realizar un
diagnéstico que permita la adecuada seleccién de los estudiantes a
quienes se les captaran las rutas neuronales y los otros tres son los
generadores de un tipo de sinapsis similar a las de los tres primeros.
Las pruebas haran hincapié en las funciones cerebrales mas relevan-
tes tales como la atencion, el razonamiento y la memoria de trabajo,
es decir, estas tres funciones cerebrales se dividen entre 100 lo cual
dara como resultado un 33,3% para cada una de ellas, a su vez se utili-
z6 como diagnostico para seleccionar a los estudiantes participantes.
Cabe decir que en momentos especificos de las actividades los estu-
diantes emplearon dos o mas funciones cognitivas para formar pro-
cesos cognitivos.

A continuacién, la tabla 1 en la que se registré el desarrollo de
rubricas y de actividades con sus respectivos items:
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Tablal. Rubrica de actividades

Item/% Actividad Estudiante  Estudiante
A B
Tiempo/ Tiempo/
Apreciacion  Apreciacion
Razonamiento: Relacién de conceptos / /
33,3% Operacién matemaética (sumay
suma de fraccionarios)
La fotosintesis.
Memoria de Acertar ala diana / /
Trabajo: 33,3%
Atencién: Comprensién de metaforas - / /
33,3% diferencia entre imagenes- Pass the

beat around the class- actividad de
ritmo musical

Observaciones Estudiante A:

Observaciones Estudiante B:

Fuente: Elaboracion propia

El desarrollo de cada tarea estara relacionado directamente con

el tiempo, por ende, se utilizara una escala valorativa, la cual se

denomina escala de apreciaciéon, a continuacién, una muestra de

esta:

Tabla 2. Escala de apreciacion

No lo puede resolver

Lo resuelve con mucha dificultad (Utilizé6 mas de 5 minutos)

Lo resuelve con algo de dificultad (Utilizé de 3 a 4 minutos)

Lo resuelve eficaz y eficientemente (Utilizé entre 1y 2 minutos)

Fuente: Elaboracion propia
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Resultados Esperados

En esta investigacion se busca llegar al alcance exploratorio, con el
fin de contribuir también a estudios posteriores relacionados con la
captacion de rutas neuronales y generacién de sinapsis por medio
de actividades metacognitivas. Teniendo en cuenta que se pretendia
optimizar el proceso de aprendizaje en la adolescencia media a
través de la captacidon de rutas neuronales de un individuo y generar
sinapsis a través de la utilizacién de ejercicios metacognitivos,
se espera que el mismo se cumpla a cabalidad pues la literatura
demuestra que es posible llevar a cabo dicho proceso a través de la
adecuada identificacién y asimilacién del conocimiento que tenga
un individuo y asi mismo del paso a paso que este lleve a cabo en
el proceso de aprendizaje. Por lo cual, al captar una ruta neuronal
similar en un individuo en etapa de adolescencia media a través de
la activacién de neuronas utilizando ejercicios metacognitivos, se
podra contribuir a ahorrar tiempo de aprendizaje en un individuo
y otro. Asi mismo se espera, que, aunque la muestra seleccionada es
pequena, esta pueda dar evidencia de un resultado satisfactorio que
facilite nuevas investigaciones.

Discusiones previas

La captacion de una ruta neuronal sigue mostrandose como
una importante opcién dentro del proceso de aprendizaje, pues
esta podria incluir grandes referentes en el mismo; esto desde lo
propuesto en el presente trabajo investigativo donde se pretende
incluso aportar a la optimizacién del tiempo utilizado en el proceso
de adquisicién de nueva informacién. Una vez mas resulta necesario
hacer mencién de que la presente discusion es realizada con base en
lo que se esperaria encontrar.
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De acuerdo con la pretension de optimizar el proceso de aprendizaje
en la adolescencia media a través de la captacion de rutas neuronales
de un individuo y generacion de sinapsis a través de la utilizacién
de ejercicios metacognitivos, cabe mencionar que la sinapsis es
permeada por la presencia de las neuronas, las cuales permiten
la comunicacion especifica, lo anterior se constata segin el
planteamiento de Rodriguez (2018) quien ratifica que dicho proceso
de sinapsisincluye unos subprocesos, los cualesincluso se ven unidos
a la plasticidad neuronal y sus tres categorias. Asi mismo, al tener
en cuenta en dicho proceso a las actividades metacognitivas resulta
interesante rescatar la secuencialidad propuesta en el desarrollo de
la presente investigacion, pues a través de la exposiciéon a actividades
que integren los procesos cognitivos se reafirma lo que fundamenta
a la metacognicion, la cual se basa en mejorar la eficacia y exactitud
del pensamiento (Bernal, Gémez y Iodice, 2019).

Por su parte, reconocer el valor de la neurociencia y neuroeducaciéon
en investigaciones como la propuesta impulsan el desarrollo de
enfocarse hacia la creacién de contenido relevante y que sustente
dichas disciplinas, las cuales han resultado novedosas en tanto
que se muestran como una gran opcién frente a la optimizaciéon de
procesos donde se alberguen aspectos cognitivos y de aprendizaje.
Los resultados esperados se orientan hacia la confirmacién de las
hipétesis y objetivos propuestos, es decir que exista un adecuado
procesodecaptaciénderutaneuronalyasiel copiadodeinformacion,
serd referente investigativo en tanto que las variables utilizadas
cuentan con poca documentacion y estudio reciente, de ahi que se
conjuguen términos como la neuroeducacion, plasticidad neuronal,
sinapsis, entre otros.
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Finalmente, con relacion al apartado metodolégico, se espera que
exista adecuada confiabilidad y validez al llevar a cabo la aplicacién
de la misma, aunque sea requerido ampliar la muestra ya que esta
ultima se convirtié en una posible limitacién, pues no logra ser
significativa en el universo.
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Resumen. Esta investigacion se ocupd de generar ambientes de
aprendizaje en el preescolar, direccionados hacia la influencia que
tienen los libros albumes en el proceso de lectura critica, en las ninas
y ninos de preescolar, en la que se ven implicados los conocimientos
previos del lector y los objetivos con los que se enfrenta. Conforme a
lo anterior, el libro Album se conoce como una obra literaria infan-
til que favorece el desarrollo de las competencias literarias y nutre la
experiencia de la lectura inicial. Un libro album es una perfecta con-
juncién entre palabras e ilustraciones. Ambos lenguajes son cédigos
independientes que se complementan de manera poética para crear
nuevos sentidos mas alla de lo textual y lo visual. Por tal razoén, se
ha disenado esta estrategia didactica, tendiente a promover la lectu-
ra critica a edad temprana en nifios y nifias. El disefio metodolégi-
co de esta investigacion es de enfoque cualitativo y descriptivo, que
concibe la interpretacion y el andalisis sobre el abordaje del libro al-

179



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

bum, utilizando la interrogacién textual como estrategia. Esto per-
mite la participacion activa de los preescolares en su incorporaciéon al
mundo letrado y logra enfrentar los desafios que ésta le impone en el
proceso de escolarizacién. Con el propoésito de obtener los resultados
esperados, se implementaron las actividades disefiadas para la estra-
tegia de manera virtual, comprobandose que se promovio la lectura
critica, cuando los participantes lograron darle diferentes sentidos a
las paginas de los libros albumes.

Palabras clave: lectura critica, libro 4lbum, preescolar.

Abstract. The present research aimed to build learning environ-
ments in preschool, directed towards the influence that album
books have on the critical reading process in preschool children,
giving rise to a construction of its own in which the reader’s previ-
ous knowledge and the objectives with which he/she is confronted
are involved. According to the above, the album book is known as
a children’s literary work that favours the development of literary
skills and nurtures the initial reading experience. An album book
is a perfect conjunction between words and illustrations. Both lan-
guages are independent codes that complement each other in a po-
etic way to create new meanings beyond the textual and visual. For
thisreason, this didactic strategy has been designed to promote crit-
ical reading at an early age in children. The methodological design
of this research is of a qualitative and descriptive approach, which
conceives the interpretation and analysis of the approach to the al-
bum book, using textual questioning as a strategy, as it allows the
active participation of preschoolers in their incorporation into the
literate world and manages to face the challenges that this imposes
on them in the schooling process. In order to obtain the expected
results, the activities designed for the strategy were implemented
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virtually, proving that critical reading was promoted when the par-
ticipants were able to give different meanings to the pages of the al-
bums.

Keywords: critical reading, album book, preschool.

Introduccién

Segtuin Chambers (2007 p. 39-42), los nifios son criticos naturales des-
de edades muy tempranas y con la ayuda del adulto mediador, son
capaces de hacer una lectura critica a un libro. Es innegable que los
estudiantes necesitan aprender a pensary leer criticamente desde sus
primeros anos para favorecer su aprendizaje en cada nivel de la edu-
cacién. Citando un ejemplo, se puede decir que observando un libro
album, se identifican diferentes posiciones que los estudiantes tienen
acerca de éste para comenzar a apropiar su contenido y sentido. Des-
pués, plantean con sus propias palabras el significado que le queda
claro del tema y luego lo asocian con situaciones de la vida real.

Teniendo en cuenta esta premisa, surge la necesidad de conocer la
influenciaquetiene el procesodelecturaenlaspracticaspedagbgicas
con el fin de reconocer las competencias criticas en los nifnos
preescolares, a través del uso del libro 4lbum como una herramienta
didactica y pedagogica en el proceso de lectura inicial, que permite
mejorar en ellos diversas habilidades en el aspecto lingiiistico, como
la expresion oral paralograrasilaadquisicién dela opinion, analisis,
autonomia y conciencia que le van a permitir un mejor desempeno
en su aprendizaje
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Problematizacién

Leer es una actividad que se realiza de manera constante, por ello
es tan importante tomar conciencia de ella. Sin embargo, esto ha
ido cambiando desde que el mundo empezd a evolucionar por el
afan del hombre de querer saber mas y con ello las tecnologias
de la informacién han permitido conocer, dominar y facilitar
acciones que ayudan a los estudiantes en su proceso de aprendizaje
integrando las nuevas tecnologias. Las generaciones presentes estan
inmersas en estos cambios “llevando al ser humano a estar mas cerca
de una pantalla y lejos del papel, pero a pesar de esto ha favorecido
la posibilidad de leer alo largo del dia en cualquier lugar” (Calderén,
2006, pp. 3-4). Lo cual, trae consigo otras maneras que permiten
el acceso de una lectura critica llevando al lector a descubrir la
diversidad de escenarios a través de la inferencia de un texto o una
imagen.

La nifiez, en sus primeros anos, accede a una amplia cantidad de
conocimiento, debido a que se encuentran en la etapa de exploracién
y reconocimiento. A esto se suman los diversos escenarios que le
permiten adquirir unos conocimientos basicos (MEN, Documento
20, 2014, pp. 14-15). Por esta razoén, el MEN se ha ocupado de
recomendar diversos textos relacionados con la primera infancia, en
donde se brinda la oportunidad a los agentes educativos de realizar
planeaciones a partir de lo cotidiano, que observen, reflexionen y
escuchen las opiniones de los preescolares.

La lectura critica en la educacién inicial es importante, ya que
esta permite a los preescolares tener una representacién real y no
abstracta del mundo que los rodea (Freire, 2005, p. 11-12). Por ello,
las nociones que poseen los nifios frente a la lectura carecen de
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sentido a la hora de reconocer, identificar, profundizar y aplicar las
experiencias que se les brindan desde el ambito escolar ya que se
relacionan con la memorizacién. De la misma forma, la interacciéon
con los textos en los preescolares fomenta el interés de saber qué
estd escrito. “Los nifnos construyen el sentido de un texto por la
observacién y elaboracién de preguntas; relacionan las marcas
graficas para obtener suinterpretaciéony asicrear habitos de lectura”
(Ferreiro, 2002, pp. 3-5) que le permite pensar que conviven con
textos escritos y que al tener una relacién les proporciona en general
experiencias divertidas y gratificantes que forman parte de su vida.

Por consiguiente, se plante6 la siguiente pregunta: ;Cémo influyen
los libros albumes en el proceso de lectura critica en el preescolar?
Como objetivo general, proponer estrategias didacticas para que
las nifias y nifios preescolares accedan a la lectura critica mediante
los libros dlbumes. Y como objetivos especificos: 1. Implementar
actividades en relacién al libro album que propicien el acceso a la
lectura critica en los nifios y nifias preescolares. 2. Describir el
proceso de lectura critica por medio de los libros albumes en nifios
y ninas preescolares. 3. Analizar los efectos del proceso de lectura
critica en relacién con los libros albumes.

Principales aspectos tedricos

Ellibro album como detonador de lectura critica

La formacién lectora inicial se piensa como una experiencia, por
esto, es que se propone inducir a los nifios al mundo de la lectura por

medio de los libros album “que se conoce como una obra literaria
infantilen dondelaimagen esla protagonista de este género” (Hanan
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Diaz, 2007). Ellibro album es un espacio de interaccién con la lectura
donde pueden darse varios caminos que lo hacen mas divertido para
los nifios y asimismo puedan tener una experiencia placentera a la
hora de leer, llevandolos a imaginar, comprender y percibir lo que
estan viendo.

Los nifios son lectores criticos cuando generan una opinién, predi-
cen sobre algin suceso, reconocen los sentimientos y emociones de
los personajes con solo ver las ilustraciones o incluso con solo escu-
charlalectura del texto que se encuentra en los libros; por ello es im-
portante destacar que en el género literario infantil podemos encon-
trar los libros album que nos imponen una forma diferente de leer
porque su “lenguaje visual expone terror que siente el protagonista
ante lo oscuro destino incesto y las imagenes ciertamente aportan
una lectura que desborda la interpretacién que el texto ofrece” (Ha-
nan Diaz, 2007) .

El libro album siempre apuesta a sus ilustraciones para que ellas
aporten su propia lectura, permitiendo que el lector haga su propia
contribucion en la construccién del sentido, teniendo en cuenta
hasta el mas minimo detalle. Es tan completo que empezando con
solo ver la portada ya se esta llevando al nifio a hacerse hipotesis
acerca de lo que sucedera en su historia, teniendo en cuenta cosas
tan insignificantes como el tipo de letra, sus colores o el simple
hecho de hacer ver un objeto que es una mesa en la vida real, pero en
la ilustracién se convierte en un animal, permitiendo que los nifios
se conviertan en verdaderos observadores.

Se seleccionaron como referentes algunas teorias que permitieron

abordar la formacién lectora a través de las imagenes. En primer
lugar, el MEN en su Documento 20 afirma que existe un buen niimero
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de ‘saberes’ de los ninos, ligado con lalectura, mucho antes de entrar
en la escolaridad formal; es un punto de partida ineludible articular
los saberes del conocimiento con los saberes previos del nifio en su
visién del mundo exterior a través del lenguaje. En segundo lugar,
Jolibert (1991) en su libro Formar ninos lectores y productores de
textos expone la estrategia interrogativa que facilita la ensenanza
a la hora de leer para llevar a experimentar y explicar claves que
le permiten al nifio ser capaz de desarrollar su tarea de lectura.
En tercer lugar, Robledo (2010) en su articulo El mundo no es como
lo pintan, argumenta que para formar ninos lectores en funcién
a la ilustracién es necesario trabajar cuatro categorias: la imagen
da un gran apoyo a la construccién del sentido de un texto para
enriquecer su comprension; propiciar la oportunidad de realizar
una doble lectura para que aporten sentido al texto y a la imagen,
donde la imagen no solo funciona como descripcién sino también
puede hacerlo en narracién o complementando el texto; construir
la imagen del nifio en la sociedad para realizar una funcion critica 'y
liberadora; los libros postmodernos le permiten una autonomia ya
que le exige una participacion activa para llegar a la construccion de
diversos significados.

Lectura de imagenes: La imagen mas que mil palabras

Cuando se habla de lectura los adultos hacen referencia a cddigos al-
fabéticos de forma lineal, restando cierta importancia a que también
se puede leer el mundo, los rostros, un dibujo, una fotografia, una
pintura y hasta los signos. Todo esto le permite al nifio conocer e in-
terpretar todo lo que le rodea, pero a la vez a descubrir la riqueza de
las imagenes construidas para agudizar los ojos del lector haciéndo-
lo de forma secuencial o de manera desordenada.

185



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

El libro album es una produccién donde la imagen juega un papel
crucial ya que aporta un nivel de sentido entre el texto y el mundo
de la imaginacién. En este, la lectura de imagenes es una estrategia
dindmica que facilita el aprendizaje a los nifios de preescolar a
través de sus conocimientos previos hasta descubrir, de manera mas
acertada, el significado y lo que alberga la imagen. Esto les permitira
realizar lecturas mucho mas ricas, no sélo de los textos verbales o
iconicos, sino también de la sociedad (Diaz, 2007) para lograr en
el nino el desarrollo de capacidades que le ayuden a posibilitar el
acceso de una lectura. Se debe tener la capacidad de adaptacién
como base para aprender y ensefar a observar el mundo que nos
rodea con ejercicios de lectura de imagenes que deben articularse,
en la medida a la lectura de los textos verbales. Asi lograr que los
ninos de preescolar sean lectores competentes en un mundo en el
que las palabras y la imagen no siempre van unidas, comunicando
las mismas cosas, sino que se relacionan de formas diversas y
contribuyen de manera especifica al desarrollo del conocimiento a
través del repertorio del vocabulario y el conocimiento de su mundo.

La imagen es aquella que facilita la conexién entre el lector y
la interpretacién ya que se encarga de tener una personalidad
particular al entrelazar el estilo, la experiencia y la cultura para
permitir inferir lo que va suceder en la historia a través de colores,
formas, lugares, personajes; hasta el mismo tiempo esta inmerso
en donde cada detalle permite tener diversas formas de expresar un
significado que engrandece la particularidad de una representaciéon
grafica en donde la palabra y la observacién son el eje central de
este proceso, asi como la escucha atenta, que son las encargadas de
darle sentido a las caracteristicas que posee la imagen a través de los
personajes, los gestos, el tono de la voz y hasta una simple melodia
de fondo.
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Seabordaron los siguientes referentes tedricos para soportar el tema
de lectura critica. En primer lugar, Chambers (2007, p. 11), afirma
que el enfoque Dime, permite “ayudar a los nifios a que hablen bien
sobre los libros que han leido. Y no solo a hablar bien, sino también
a escuchar” y a través de ello formulan sus opiniones, expresan
sentimientos que generan su interés cuando hablan de textos,
imagenes o libros, y cualquiera de las actividades que comparten
entusiasmados en su tiempo libre, disfrutan al reunir informacién y
siendo capaces de discriminar como un adulto conocedor. Los nifios
son criticos naturales desde edades muy tempranas y con la ayuda
del adulto mediador son capaces de hacer una lectura critica a un
libro.

Elniio y sus espacios como lector critico

Como se ha mencionado, el nifio posee una facultad critica innata,
lo que quiere decir que, él puede cuestionarse y asi tener momentos
de reflexion, tanto en la escuela, como en su casa si se le brindan
espacios significativos tales como: leer un cuento, un libro album
o cualquier otro tipo de texto literario. Al terminarlo de leer,
empiezan hablar entre ellos formulando hipdétesis, juzgando
acciones de los personajes, identificando sentimientos notorios en
el libro, o comparando esa historia con otra leida, opinando sobre
algin momento especial de la historia. Todo ello, da cuenta de esa
puesta en marcha de su facultad innata, los nifilos van y vuelven en la
historia, se crean expectativas, formulan preguntas, especulan en el
final incluso a veces encuentran moralejas de esas historias, aceptan
y rechazan; esto nos demuestra que podemos aprovechar su interés
para hacer critica mediante el libro album.

187



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

Se comparte que el acto de la lectura radica en hablar sobre
lo que se ha leido y es aqui donde el maestro entra a realizar
un direccionamiento, para que los ninos profundicen en su
pensamiento, pero s6lo como acompanante para que ellos se
sumerjanenlalectura. Nosepuedeniacondicionarniadoctrinaren
estos procesos lectores, porque si se hace, se entorpecera su proceso
delector critico. Igualmente, se debe tener en cuenta que cada nino
tiene una capacidad de asombro Gnica, y como maestros se debe
respetar y evitar las comparaciones entre adultos y ninios, para no
arruinar sus ideas o frustrar su imaginacién y ser conscientes que
los ninos también tienen nuevos pensamientos. Del mismo modo,
es importante entender que los ninos no son tabulas razas para
que los llenen de conocimiento, al contrario, tienen unos saberes
previos que les ayudaran a crear un repertorio de preguntas que
contribuyan a los lectores a hablar de sus lecturas; cabe resaltar que
en el nivel preescolar deben ser preguntas basicas, preguntas que
ayuden a liberar el pensamiento mas que a inhibirlo.

Entender la critica como el significado en los textos, y parte de ella
es hacer que tengan sentido encontrandolo, interpretandolo; es
asi como Aidan Chambers en su libro Dime. Los nifos, la lectura y
la conversacién (2007) nos brinda un enfoque como guia para esta
practica educativa que nos ayuda a iniciar de una manera u otra este
proceso, siendo una manera de formular preguntas que encaminen
hacia la lectura critica y que cada profesor pueda adaptarlas para
ajustarlasasu personalidad yal grupo de estudiante con que trabajara
en su momento.
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Metodologia
Tipo de investigacion

Esta investigacion es cualitativa porque implica una aproximacién
naturalista e interpretativa de la realidad estudiada, esto significa
que analizaremos el contexto en el que se encuentran los ninos,
para hacer una valoracién y clasificacién de las cualidades que
tiene cada uno a la hora de trabajar la lectura critica con el libro
album. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) dice que “el enfoque
cualitativo utiliza la recoleccién y analisis de los datos para afinar
las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el
proceso de interpretacién” (p. 7). Por lo tanto, se interpreta a cada
uno de los acontecimientos observados durante las actividades
propuestas.

Técnicas de recoleccion de la informaciéon

La técnica de recoleccion de datos que se implementa es “la
observaciéon participante [que] es una metodologia donde el
observador elabora descripciones de las acciones, los discursos y la
vida cotidiana de un grupo social” (Yuni y Urbano, 2006, p. 184-185)
la cual permite conocer y realizar un estudio de hechos que ocurren
en el transcurso de cada actividad realizada con los preescolares, que
posibilitara hacer una evaluacion; en este sentido se podra percibir
cuando el nino hagaunainterpretacion de lasimagenes, se cuestione
y juzgue la historia contada. Se hara la redaccién de un diario de
campo como instrumento para la recolecciéon de informacién, ya
que este permite la recopilacién de datos de nifias y ninos, asi como
describir los desempefios que se pretenden potenciar y establecer
ciertas relaciones.
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Uso de las plataformas y herramientas tecnoldgicas

El uso de las herramientas tecnolégicas en estos momentos, son
los instrumentos que nos facilitan explorar la riqueza del libro
album en su supremacia en el proceso de lectura critica en los nifios
preescolares, para trabajar el enfoque Dime (Chambers, 2007), el
cual gira alrededor del circulo de la lectura; para ello se ha realizado
talleres que van enfocados en reconocer, identificar, interpretar,
compartir y relacionar situaciones presentes en los libros albumes.

Poblaciéon y muestra

El Jardin Infantil y escuela maternal “Mi casa de los suenos”
se encuentra ubicada en el barrio Ciudad Jardin de Santiago
de Cali, es de caracter privado, brinda educacién en los niveles
preescolar (sala cuna, parvulos, caminantes, pre-jardin y jardin).
Se utilizé el muestreo no probabilistico por conveniencia ya que las
caracteristicas son similares a la poblacién objeto y se seleccionaron
los preescolares mas cercanos a la investigacion para que sean
participes en la ejecucion de ella (Cohen, 2003).

Actividades del proyecto
Browne (2010) afirma que los nifios de todas las edades deberian
ser estimulados a leer los libros album, por esto se han generado

tres estrategias que muestran la utilizacion de los anteriores
instrumentos:
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A manera de conclusiones

En este apartado, a manera de conclusiones, mencionamos seis
aspectos que es necesario destacar. En primer lugar, uno de los
aportes de esta investigaciéon fue el blog educativo® y consideramos
que se ha constituido como una innovacién, dado que ha sido la
primera experiencia de uso didactico que promueve la mejora
motivacional y la dinamizacién metodolégica, siendo flexibles en
el manejo del libro album con el acompanamiento de sus padres y
permitiendo una lectura critica a través de medios digitales. Esta
propuesta se derivé de la falta de conocimiento del libro album
como instrumento para la educacion inicial y el poco uso de estos
manifestada por una parte importante de los participantes respecto
a la formacién requerida en esta experiencia, donde el aprender
juntos y adaptarse a las circunstancias fue satisfactorio para todos.

En segundo lugar, los libros 4lbumes empleados en este estudio se
fundamentan en las imagenes y textos cortos para promover la
lecturacriticay el puntodevistadeloslectores, aunque enlapractica
pedagédgica no se le da la importancia si fue un factor incidente en la
construccion del sentido, la comprensién y las ideas de los nifios. La
relacién imagen-palabra que existe en los libros album infantiles,
queda demostrada en los diferentes sentidos que los nifios le dan a
cada una de las paginas del libro, demostrandose que la estrategia
didactica disefiada permitié la promociéon de la lectura critica y
yendo mas alla de solo lo que el escritor e ilustrador quiere dar a
entender.

En tercer lugar, se evidenci6 que las docentes ofrecieron ambientes
propicios y significativos para la promocién de la lectura critica,

6 https://leertedavidaygeneralegria.blogspot.com/
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y que los ninos lograron darle una nueva re-significacion a cada
libro album leido, ya que les permitié emplearlos como elementos
de construccion de sentido para los procesos de su pensamiento
critico, teniendo una buena respuesta de los ninos hacia ellas donde
interactuaron con el apoyo de sus padres.

En cuarto lugar, la construcciéon de ambientes de aprendizaje,
enriquecidos con herramientas tecnolégicas direccionadas al
proceso de lectura critica, a través de los libros albumes demostré
que los ninos utilizaron sus conocimientos previos, pusieron en
marcha su facultad innata, indagando, realizando hipétesis, dando
su punto de vista, relacionando y dandole sentido a cada texto, que
como lo expresa Chambers (2007) son habilidades que llevan a una
lectura critica.

En quinto lugar, el nino si tiene la capacidad de construirse como
lector critico desde estos espacios del preescolar, teniendo en cuenta
que no se habla delalectura critica que habla Cassany u otros autores
que toman esta desde niveles escolares mas avanzados, sino como
aquellosespaciosdondelosnifiosempiezanafortalecer susopiniones
y escogencias, donde pueda elaborar hipotesis y predicciones frente
alo queleeny puedainiciar un camino para ser lectores auténomos.

Finalmente, el libro album a veces se tiende a minimizar a las
expresiones de libros con imagenes, sin mirar la trascendencia de
estos frente a la profundidad del mismo. El no saber utilizar el libro
album es un punto negativo para generar acercamientos a esos
mundos llenos de significados que estos contienen, dejando a un lado
su profundidad y riqueza de significados. Hay que entender que esas
imagenes que acompanan el texto no son adornos o que refuerzan
lo escrito, si no, que ellas mismas son los relatos, las narraciones y
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los significados. Los nifios pueden, si tienen una mediacién 6ptima,
encontrar la riqueza de estos tipos de textos y alimentar su proceso
de lectura critica.
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Resumen. Desde 1970 la introduccién de politicas neoliberales,
la estandarizacién en las politicas educativas colombianas, los
conflictos politico-militares, conflictos sociales y econémicos, la
creacion de la escuela nueva en los 70, las politicas de alfabetismo
y escritura de los afios 60 en adelante, el desplazamiento de la
poblacién rural y, en general, la violencia rural, ha propiciado
continuidades, discontinuidades, rupturas, nuevas identidades
en las comunidades. El presente documento tiene como finalidad
reflexionar sobre la ruralidad y la escuela rural, exponiendo
algunos condicionantes para analizar nuevos horizontes de los
sujetos, la educaciéon y las poblaciones, que surgen de los saberes
y discursos académicos y de politicas educativas, que se articulan
a las transformaciones y a los desafios de la sociedad actual. En
términos metodolégicos, proponemos la practica pedagogica
como un enfoque para analizar la escuela y estudiar los sujetos, los
discursos y los saberes, a partir de las relaciones de saber, poder
y subjetividad. Se construira el archivo pedagégico y se usaran
estrategiascomoanalisisdocumental, andlisisde correspondencias
y diferencias, observacién, indagaciéon, relatos pedagdgicos,
conversaciones, entrevistas, fotografias, notas de campo, etc.

Palabras clave: ruralidad, escuela rural, practica pedagégica.
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Abstract. Since 1970 the introduction of neoliberal policies, the stan-
dardization in the Colombian educational policies, political-mili-
tary conflict, economics and social conflicts, the creation of the new
school in the 1970s, literacy and writing policies from the 1960s on-
wards, the displacement of the rural population and, in general, the
rural violence, has led to continuities, discontinuities, breakdowns,
new identities in the communities. This document aims to reflect on
rurality and the rural school, exposing some conditions to analyze
new horizons of the subjects, the education and the population, that
arise from the knowledge and the academic speeches and from edu-
cational policies, which are articulated to the transformations and
to the challenges of today’s society. In methodological terms, we
propose the pedagogical practice as a focus to analyze the school and
study the subjects, the speeches and the knowledge, from the rela-
tionships of knowing, power and subjectivity. The pedagogical file
will be built and will use strategies as documental analysis, corre-
spondence analysis and differences, observation, inquiry, pedagogi-
cal stories, conversations, interviews, photos, field notes, etc.

Keywords: rurality, rural school, pedagogical practice .

Introduccion

La ruralidad tiene un sentido en cada tipo de sociedad, es diferente
en Europa que en América Latina y en este continente es diferente
en Brasil, en Argentina o en Colombia. Es muy distinto estudiar
una escuela rural en la Amazonia, que, en la region Andina, Caribe,
Insular, Orinoquia o Pacifico o incluso en el mismo departamento
los contextos tienen sus diferencias sustanciales. Esto quiere decir
que hay que establecer el contexto cultural, educativo, geografico,
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lingtiistico y econémico de cada regiéon donde se quiere situarla.
Si es en Colombia, la ruralidad hay que ubicarla en cierto periodo,
ya sea en el siglo XIX o en algun periodo del siglo XX. Si es en este
ultimo siglo, y en los tltimos anos, hay que periodizar desde ciertos
comienzos, dados los cambios que se han propiciado, esto se puede
ver en tres periodos: en primer lugar, 1900 a 1930; en segundo lugar,
1930a1970; y, en tercer lugar, 1970 a la actualidad. El sentido depende
del periodo donde esté.

Para esta investigacion, ubicamos el estudio de la ruralidad en Cali-
bio, municipio de Popayan, departamento del Cauca (Colombia), en
los dos ultimos periodos. En el primer periodo (1930 a 1970), porque
a partir de 1928 Calibio fue reconocido como un resguardo indigena
llamado Parcialidad de Indigenas del Alto Calibio y en 1929 instala
su primera escuela. Es importante senalar que en la actualidad los
habitantes no se identifican como poblacién indigena. En el segun-
do periodo, dadas las transformaciones que se generaron a partir de
1970 entre ellas: la introduccién de politicas neoliberales, la estan-
darizacién en las politicas educativas colombianas, conflictos poli-
tico-militares, conflictos sociales y econémicos, la creaciéon de la es-
cuela nueva de Vicky Colbert en los 70, las politicas de alfabetismo
y escritura de los anos 60 en adelante, el desplazamiento de la po-
blacién rural y, en general, la violencia rural. Todos estos elementos
son los que vamos a estudiar y a analizar en la configuracién de esta
escuela rural, porque hay que reconocer sus particularidades, dife-
renciasy sus propias construcciones.

El presente texto tiene como propoésito reflexionar sobre la
ruralidad y la escuela rural, exponiendo algunos condicionantes
para analizar nuevos horizontes de los sujetos, la educacién y las
poblaciones, que surgen de los saberes y discursos académicos y de
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politicas educativas, que se articulan a las transformaciones y a los
desafios de la sociedad actual. Forma parte de una tesis doctoral
en curso, que una vez terminada permitira contar con evidencia
empirica sobre las practicas pedagégicas en la Institucion Educativa
Calibio, que nos permita definir el tipo de ruralidad, de pedagogias,
de violencias, de conflictos y coémo estos aspectos se integran y
afectan la forma de escuela. Queremos estudiarla para conocer
sus problemas, sus construcciones sociales y politicas y con ello
establecer las diferencias. Para desarrollar esta reflexién, el texto se
organizo en los siguientes apartados, comienza con una discusién
sobre las particularidades del sector rural y las politicas educativas,
posteriormente se tratan los aspectos relacionados con el proceso de
incorporacion de la escuela nueva en la ruralidad colombiana y para
finalizar se exponen las consideraciones metodolégicas desde donde
se aborda la investigacion.

Laruralidad en las politicas educativas

En las dltimas décadas la legislaciéon nacional ha fijado su interés
por reducir las brechas y brindar equidad a los diferentes sectores
donde la pobreza multidimensional estd mas marcada. Es asi
como algunas de las politicas publicas se enfocan en fortalecer los
sectores donde por afios se ha evidenciado el abandono del Estado
en cuanto a infraestructura, oportunidades laborales y educacion.
Precisamente, el sector educativo es el llamado a contribuir en gran
medida al crecimiento y desarrollo social de las zonas rurales y sus
esfuerzos no han sido suficientes y ain hoy en dia el atraso en la
zona rural es marcado si se compara con el crecimiento y desarrollo
que presentan las zonas urbanas. Reflexionar sobre la ruralidad en
Colombia y sus procesos, permite interpretar las realidades que se
viven en este contexto educativo.
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La educacion en Colombia es considerada un derecho fundamental,
asiloestipulala Constitucién Politica del pais, sin embargo, procesos
de inequidad, discriminacion, los contrastes entre regiones y la
dicotomia urbano-rural son expresiones locuaces de las grandes
brechassociales(Parra-Pefia, Ord6fiezy Acosta, 2013). Deacuerdocon
un informe sobre desigualdad en “el acceso a la educacion, realizado
porlaorganizacion NinezYa,40%delosninosquenoasistenalcolegio
estan en zonas de conflicto armado” (Redaccion VIVIR, 2018). En este
mismo informe, segin el Ministerio de Educaciéon Nacional, 70% de
los establecimientos en zona rural no contaba con alcantarillado en
el ano 2016 y en zonas de periferia como lo son Amazonas, Guaviare,
Vichada y La Guajira las distancias entre las viviendas de los ninos
y las instituciones educativas oscilaban entre los 8 y 13 kilémetros.
En el Boletin Técnico Educaciéon Formal (EDUC) 2018 del DANE, se
encuentra que 7 968 080 de estudiantes estdn vinculados al sector
oficial y que 1 948 466 estudiantes pertenecen al no oficial lo que da
cuenta de un porcentaje mayoritario que depende, directamente, de
laspoliticaseducativasrespectoacalidad, cobertura, infraestructura
entre muchos otros aspectos.

Ahora bien, de los alumnos matriculados en 2018, un total de 7 564
343 (76.3%) asistieron a recibir sus clases en la zona urbana y los
restantes 2 352 203 (23.7%) lo hicieron en zonas rurales atendidos
por 124 382 (27,8%) docentes. Se podria inferir que por cada docente
habria aproximadamente 19 alumnos, que estaria por debajo de
la tasa técnica para la zona rural, estimada en 22 estudiantes por
docente, lo que suena favorable en términos de calidad, pero si se
analiza desde el punto de vista de grados atendidos, practicamente
cada docente tendria 19 ninos y nifas distribuidos desde grado
transicién hasta grado quinto, lo que se conoce como aulas
multigrado. Este tipo de aula es aquella “en la cual un maestro o
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maestra ensena a dos o mas grados al mismo tiempo, constituye la
realidad educativa predominante de la escuela primaria de areas
rurales en muchos paises en desarrollo.” (Rodriguez, 2004, p. 131).
En el &mbito internacional, tomamos como referente al apoyo que se
da en 1961 con la declaraciéon emitida por los ministros de educacién
en Ginebra Suiza, donde oficialmente se manifest6 la ayuda a la
organizacion de escuelas de zona rural con aulas multigrado. A nivel
local en esa misma fecha, la Organizacién de las Naciones Unidas
parala Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) inicié un proyecto
piloto con la primera escuela multigrado en Pamplona (Norte de
Santander), el cual terminé convirtiéndose en referente nacional
expandiéndose por el territorio colombiano (MEN, 2010).

Enlaactualidad, este tipo de aula sigue siendo muy comun en la zona
rural colombiana, lo que representa un grado de complejidad en el
procesoensenanzayaprendizaje. Siaestacondiciéonlesumamosotras
debilidadescomo, porejemplo, ausentismo, inestabilidad delaplanta
docente, nifios y nifias en situaciéon de vulnerabilidad, exclusion,
una planta fisica reducida carente de espacios como bibliotecas,
laboratorios, equipos tecnoldgicos, materiales didacticos, salas de
sistemas; dificilmente se podran garantizar procesos educativos de
calidad. El Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién
(IPEE Unesco, 2014) afirma que “mientras en las zonas urbanas el
69% de los jovenes usa computadora, en las dreas rurales solo lo hace
el 36,7%, develando una disparidad considerable” (citado en Molina
y Mesa, 2018).

Lo planteado hasta el momento evidencia varios factores
determinantesala horade hablarde calidad. Sise tomaunindicador
de calidad como las pruebas externas, estas reflejan lo sustentado
anteriormente. Al analizar los resultados de las pruebas PISA se
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puede evidenciarunadiferenciaentrelasinstitucionesubicadasenla
zona urbanay las de zona rural, por ejemplo, en ciencias los puntajes
(medio o alto) se encuentran en relacién de 40% en zona rural a 54%
zona urbanay algo muy parecido sucede con matematicasy lenguaje.
Las desigualdades no solo se reflejan en resultados académicos,
la condicién econémica de las familias rurales es preocupante,
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Alimentacién y la
Agricultura (ONUAA), o mas conocida como Food and Agriculture
Organization (FAO), revela cifras muy desalentadoras, afirmando que
aproximadamente 1de cada 4 colombianos pertenece de la poblacién
rural y el 44% de esta poblacion se encuentra en situacién de pobreza
multidimensional, la brecha entre zonas urbanas y rurales apenas
se redujo en un periodo de 4 anos, de 23,8% a 22,4%, evidencia de
que el solo hecho de nacer en un territorio rural en la regién implica
muchas menores posibilidades de desarrollo.(FAO, 2018, p. 6).

La escuela nueva en la ruralidad

Si la educacién es una herramienta para cerrar brechas, la rurali-
dad deberia ser prioritaria para formular politicas piblicas que ver-
daderamente transformen estos territorios en Colombia, dado que
“la educacion rural tiene menores niveles de acceso, permanencia,
pertinencia y desemperio que la urbana” (Redaccién VIVIR, 2018). El
MEN ha planteado el uso de modelos flexibles para este tipo de po-
blacién como los son: la aceleracion del aprendizaje, la posprimaria,
la telesecundaria, el programa de educaciéon continuada (Cafam).
Sin embargo, no son relevantes para el mejoramiento de la calidad
a diferencia de experiencias significativas como la de escuela y café;
estrategia basada en la metodologia de Escuela Nueva. Vale la pena
considerar el informe de “Inspiraciones Alcanzables”, que da cuenta,
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segiin Sanchez y Coto (2016), de 15 politicas educativas destacadas en
América Latina, con 167 referencias a lo rural, y entre ellas tres pro-
piamente rurales: Microcentros Rurales (Chile), Escuela Nueva (Co-
lombia) y Centros Rurales de Formacién en Alternancia (Pert), con
abundantes propuestas que se han comprobado ttiles en América La-
tina, asi como referencias muy actualizadas. Como podemos ver la
experiencia de Escuela Nueva es reconocida a nivel internacional la
cual surgié desde la necesidad de atender un cierto tipo de poblacién
y fue creciendo y fortaleciéndose. Londono dice:

LaEscuela Nueva sustentada en la pedagogiaactiva, tiene en Colombia
una vasta repercusion en la educaciéon a nivel de la ampliacién de
la cobertura, de la renovacién de los métodos de ensenianza y de la
diversificacién de la capacitacién para los oficios, No obstante, las
propuestas mas radicales de John Dewey, como la de formar en una
racionalidad cientifica y filos6fica pragmatica, en la educacion laica,
y en una democracia social liberal, se ven truncados por el miedo a
las repercusiones sociales de la modernidad y la modernizacién,

especialmente en el &mbito religioso catdlico (Londono, 2002, p. 143).

En la historia de Colombia y la incorporacién de la Escuela Nueva
como forma pedagdgica, encontramosalgunas decisiones en materia
de politicas educativas buscando beneficiar la educaciéon para el
trabajo en la sociedad industrial del momento. Algunos de estos
eventos se dieron en el ano 1939, cuando el ministro Aratjo decidi6
dividir el bachillerato en dos etapas: la primera de cuatro anos y la
segunda de dos anos y en 1942, el ministro de Educacién German
Arciniegas propuso un diseno de los programas inspirados en los
fines sociales de Dewey (Londono, 2002, p. 147). Posteriormente en
1976 la Escuela Nueva se empez6 a definir como opcién para mejorar
los aprendizajes. En la década de los 80 con financiamiento de
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diferentes organizaciones como el Programa de Desarrollo Rural
Integrado (DRI), el Plan de Fomento Educativo para Areas Rurales
de Municipios Pequenos y Escuelas Urbano-marginales (BIRF)
y el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), se
desarrollé6 una version nueva de cartillas guia con metodologia
Escuela Nueva. En los 90 se continud fortaleciendo con capacitacion
docente, cartillas impresas, mobiliario e infraestructura. En el
2000 continué fortaleciéndose en el Proyecto de Educaciéon Rural
(PER) y en el 2010 en el marco de la politica de calidad educativa las
cartillas de Escuela Nueva se actualizaron a los Estandares Basicos
de Competencia, alas orientaciones pedagogicas y al decreto 1290/09
sobre evaluacién (MEN, 2010, p. 8).

Sin embargo, estos esfuerzos no son suficientes, ya que otros aspec-
tos relacionados con las actividades socioeconémicas que influyen
en el proceso educativo siguen en condiciones adversas para los ha-
bitantes de las zonas rurales. Por ejemplo, en este sector se presenta
un alto nivel de desempleo, hay conformacién precoz de las familias,
una pobreza multidimensional y demas situaciones que terminan
por generar un bajo porcentaje de permanencia en el sistema educa-
tivo de la poblacion en edad escolar: “de 100 estudiantes que se ma-
triculan en primero de primaria en las zonas rurales, solo 35 termi-
nan este ciclo, y un poco menos de la mitad pasan a secundaria; de
éstos, 8 completan el noveno grado y solo 7 culminan el ciclo com-
pleto de educacion basica” (Perfetti, 2003, p. 183).

Los esfuerzos a través del tiempo han contribuido a mejorar la
cobertura y la calidad, pero “alin no se puede dar cuenta de la
condicién de la poblacién rural frente a sus beneficios, ni de la forma
en que se le ha considerado para instituirlos, lo que hace inaplazable
una caracterizaciéon de la vida rural y de la educacién en ella”

209



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

(Gaviria. 2017, p. 56). Entender esta vida rural implica estudiar muy
de cerca las relaciones, prestando principal atencién a los vinculos
que se establecen entre ellos y con el conocimiento. Este tltimo
como el adquirido en la escuela en armonia con el conocimiento
ancestral o cultural que abunda por estos lugares y que muchas veces
se invisibiliza en el aula de clase. En estos términos, ahondar en las
relaciones que se dan en el aula de clase entre docente y estudiantes
conlleva a conceptualizar sobre la relacion pedagégica, también
conocida como relacién profesor y alumno (Unesco, 2006). Paredes
(2011) habla de que la relacién pedagdgica es referirse a lo que ocurre
en las aulas y escuelas entre profesores y estudiantes. Al respecto,
este autor nos brinda una revision documental que muestra un
panorama mas amplio desde la mirada de diferentes autores.

Todo lo anterior genera un escenario muy interesante para
desarrollar procesosinvestigativos en el contexto educativo de ninos,
ninas y adolescentes del sector rural, propiciando informacién
que se pueda estudiar en un caso singular como el aula multigrado
durante la cotidianidad de la practica educativa.

Consideraciones metodologicas

En este estudio seleccionamos la practica pedagégica como un
enfoque metodolégico para analizar la escuela y, en particular, la
escuela rural, dado que buscamos estudiar los sujetos, los discursos
y los saberes. Esta practica tiene campos de andlisis como: la
ensenanza, el aprendizaje, el curriculo, las relaciones entre los
sujetos, la poblacién escolar y no escolar, las formas disciplinarias
y aspectos morales y de formacién ética y ciudadana, el tipo de
estudiante, de maestroy de directivo. Es una forma de analizar como
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se ha conformado la escuela rural y profundizar sobre las relaciones
de saber, poder y subjetividad en la comunidad de Calibio. Se
organizara el archivo pedagégico que posibilitara la construccién
de tres campos de analisis: campo documental desde las politicas
nacionales y regionales en educacioén, la ruralidad y la escuela rural,
el campo de los saberes académicos y el campo de las practicas, sus
contextos educativos, aquellos que tienen que ver con las familias,
el tipo de estudiante y de maestro, el curriculo y los aspectos
particulares de la institucion educativa Calibio, sede La Sabana, con
el fin de establecer una malla de pensamiento a partir de relaciones
de yuxtaposicién, continuidades, discontinuidades, rupturas.
Esto a partir de estrategias como el analisis documental, andalisis
de correspondencias y diferencias, la observacion, la indagacion,
los relatos pedagodgicos, las conversaciones, las entrevistas, las
fotografia, las notas de campo, etc.

Buscamos hacer una investigacion que aporte a los campos educa-
tivo y pedagégico desde enfoques narrativos, biograficos, comuni-
tarios, fenomenoldgicos, antropoldgicos y sociolégicos que luchan
contra el sistema neoliberal y comercial de la produccién cientifica
que buscan “disciplinar la investigacién” en estandares y formatos
dentro de una globalizacién depredante de produccién en masa. No
obstante, este movimiento permite “alterar y cuestionar las normas
del discurso cientifico que se consideran incuestionables a partir de
destacar la experiencia vivida, los detalles intimos, la subjetividad y
las perspectivas personales” (Ellingson y Ellis, 2008).

Se plantea una investigaciéon analitica, interpretativa, critica y
propositiva que surge de la interaccién social con la comunidad
educativa. Esta se llevara a cabo siguiendo las fases de investigaciéon
que daran cuerpo al documento, empezando por la recolecciéon,
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clasificaciéon y presentacion de la informacién sobre el objeto
de estudio; posteriormente, el andlisis multirreferencial de este
objeto desde los campos educativos, pedagoégicos, sociolégicos,
antropolégicos, politicos, psicolégicos y econdémicos, para llegar
a los resultados y conclusiones del estudio. El proyecto tiene un
tiempo estimado de 3 anos, durante el cual se desarrollan los
seminarios presenciales y en paralelo se va desarrollando el proceso
investigativo con el acompanamiento del asesor.

A manera de cierre

Los aspectos tratados en el documento dan cuenta de las distancias
que existen entre los esfuerzos estatales y los condicionantes presen-
tes en la escuela rural. Vemos como el sistema educativo nacional
insiste en homogeneizar la educaciéon, dandole la espalda a las ne-
cesidades educativas de la zona rural, desconociendo aspectos como
el tipo de ruralidad, de pedagogias, de violencias, de conflictos, los
saberes y los discursos, asi como todos aquellos elementos que se in-
tegran para dar forma a la escuela. Esto se refleja en los indicadores
de calidad, donde las cifras evidencian las amplias brechas existen-
tes. Precisamente, el querer solucionar la problematica rural con
modelos importados, centrandose exclusivamente en el aula de cla-
se, impide ir mas alla de la educacion pensada desde la interioridad
de la escuela, para comprenderla desde la exterioridad social, cul-
tural, econémica y politica. Las problematicas educativas hay que
estudiarlas desde sus multiples perspectivas y diversos campos para
reconocer y comprender sus particularidades, diferencias y sus pro-
pias construcciones.
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Resumen. El presente texto pretende mostrar la historia y
evolucion del curriculo, evidenciando datos relevantes y dicientes,
abarcando los acontecimientos mas importantes del modernismo
y la contemporaneidad como espacios de tiempo en los que surgen
diversas dinamicas sociales que permean todos los campos y
evidentemente la educacion. A través de este escrito, presentamos
las caracteristicas del curriculo en tres etapas, de manera clara,
siguiendo un hilo conductor, el cual nos permite entender como su
historia, planteamientos y evolucion han plasmado en la escuelay la
sociedad pensamientosortodoxos, poco criticosy reproduccionistas,
enmarcadosenlasnecesidadesy deseosde losentes globales, dejando
entrever con claridad que el curriculo como se plantea, dista mucho
de conducir hacia unos intereses reales del individuo, sino por el
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contrario, lo condiciona a un modelo materialista y vano que cada
vez encierra ese ser avido de libertad. Asi mismo se plantea una
propuesta de curriculo, pedagogia y educacién pensada e inspirada
en las bases filoséficas de autores como Warner Jaeger y Enrique
Pestalozzi. Estas teorias puestas en practica dan respuesta a muchas
de las necesidades educativas actuales, pero han sido sometidas a
numerosos cambios hasta desdibujarsey perder suesenciaporaccién
de élites de poder (iglesia, industria, organismos gubernamentales)
que fueron cambiando con el paso del tiempo, imprimiendo cada
cual sus intereses particulares.

Palabras clave: curriculo, pedagogia, transformacion,
contemporaneidad.

Abstract. This text try to show the history and evolution of the
curriculum from power, subjectivity and knowledge, evidencing
relevant and telling data, encompassing the most important events
of modernism and contemporaneity as spaces of time in which
different social dynamics arise that permeate all fields and evidently
education. Through this writing, we present the characteristics of
the curriculum in three stages, clearly, following a common thread,
which allows us to understand how their history, approaches and
evolution have shaped orthodox, uncritical and reproductionist
thoughts in school and society, framed in the needs and desires of
global entities, letting us understand clearly that the curriculum as
it is proposed, is far from leading to Avoid of freedom. A proposed
curriculum, pedagogy and education is also proposed, designed and
inspired by the philosophical bases of authors how Warner Jaeger
and Enrique Pestalozzi. These educational theories put into practice
respond to many of the current educational needs, but they have
been subjected to numerous changes until they blurred and lose
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their essence by action by the elites of power (church, industry,
government agencies...) that changed over time, printing each of
their particular interests.

Keyword. pedagogy, curriculum, transformation,
contemporaneity

Problema

La pandemia que vivimos en la actualidad presenta las caracteristi-
cas claras de una crisis que parece ser pasajera; pero a partir del neo-
liberalismo, como versién del capitalismo, entramos a una constante
crisis global, en términos de salud, economia, educaciéon y cultura.
El modelo capitalista en estas circunstancias no presenta futuro, en
términos generales, su politica social y econémica traducen una tra-
gedia de medidas mundiales cuyas consecuencias son evidentes. El
capitalismo “como sistema econdémico y de producciéon”, no puede
seguir siendo el inico modelo que dicta las acciones del Estado y la
sociedad. Este patréon de desarrollo ha sometido a todas las areas so-
cialesauntipodenegocioinhumano y sin valores, lo cual traduce en
desigualdad ya que las riquezas generadas, se centran en unos pocos
circulos en la esfera mundial, evidenciandose cada dia mayores con-
flictos a nivel de derechos humanos, lo cual se traduce en una pugna
constante entre el pueblo y sus dirigentes, un problema que viene
creciendo en el ambito educativo y a nivel general.

Este modelo dictado desde los organismos internacionales (OCDE,
SCANS, Unesco, ONU, Banco Mundial) fija las pautas para seguir
un patréon de curriculo basado en competencias, lo cual trae
como consecuencia la formacién de una estructura mental de los
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individuos en pro del capitalismo. La escuela entonces se convierte
en objeto de los intereses monetarios del orden mundial. En este
tipo de educacion no se evidencia un verdadero curriculo y una
verdadera pedagogia, dado que priman los intereses del mercado y
no los del ser.

Contexto

Para avanzar en este relato pedagégico haremos un breve recorrido
entre la época moderna y la época contemporanea, a partir de los
hechos relevantes que han acontecido durante estos periodos y que
han marcado la historia de la humanidad, dando como resultado las
caracteristicas del mundo que habitamos hoy. Un hecho notable que
influy6 en la historia educativa fue la Revolucién Industrial que se
empezd agestardesdeel sigloXVIIIydiolasbasesparalaapropiacién
de un modelo de curriculo por objetivos que perdurd durante la
primera mitad del siglo XX. Luego, durante este siglo se presentaron
hechos tales como dos guerras mundiales que transformaron para
siempre el mundo, llevando a sus habitantes a observar cambios
trascendentales a través de tratados y convenciones en los campos
politicos, econdémicos, sociales y educativos, lo cual derivé en
grandes transformaciones.

Durante la modernidad, surgieron personajes a nivel internacional
como Nelson Mandela, Mahatma Gandhi y a nivel nacional surgie-
ron lideres como Jorge Eliécer Gaitan, quienes se dieron a la tarea de
trabajar por los derechos y las libertades de los ciudadanos en cada
uno de sus contextos mostrando un trabajo arduo en pro de la igual-
dad, lo cual deriva en luchas incansables que siguen vigentes en los
diferentes campos. A la par, se evidencia el surgimiento de movi-
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mientos obreros alrededor del mundo buscando condiciones dignas
de trabajo lo cual emana en muchos de los derechos laborales que
tienen vigencia en la actualidad. Otro hecho relevante que se suma a
estos acontecimientos es la instalacion del capitalismo alrededor del
mundo, que surge al cambiar trabajo de mano de obra por dinero o
salario, en vez de la esclavitud. El capitalismo es el principal modelo
de produccién en la mayoria de paises del mundo. En relacién a la
educacion este modelo lo que busca es que la escuela forme personas
capaces de enfrentar retos en la empresa, trabajar de manera rapida,
efectiva y cooperativamente, lo cual permite un mayor crecimiento
de la riqueza, derivando en unas relaciones de poder del capitalismo,
en torno a los sistemas educativos, para la obtencién y concentracién
de la riqueza en unos sectores privilegiados de la sociedad. Podemos
concluir que la modernidad fue un periodo donde los pensamientos
e ideas de un conjunto minimo de personas se traducen en cambios
sustanciales en las costumbres, pensamientos en los campos de la
ciencia, educacién, economia, la cultura y la politica. Estuvo caracte-
rizado por lo novedoso, e ir poco a poco inhabilitando y desplazando
la labor humana, al mecanizar y sistematizar todas las actividades
que implican mano de obra. La educaciéon moderna a gran escala es
entendida como forma practica y sutil de transformacién de socie-
dades, pero en los tiempos modernos con la llamada educaciéon por
objetivos, es claro y evidente que la educacion transforma socieda-
des para suplir necesidades de los poderes econémicos vigentes, la
educacion se vuelve una herramienta de manipulacién en donde los
trabajadores directos se convierten en obreros y mercancia. Por tal
razon, podemos hablar de una educacién mercantil.

Pasamos a presentar los hechos mas relevantes del siglo XXI que

han quedado ya registrados en la historia reciente de la humanidad.
La carrera espacial fue un hecho tinico de avance en la tecnologia,
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a mediados del siglo XX consistente en una pugna entre Estados
Unidos y la Unidén Soviética por la conquista del espacio, lo cual
supuso el esfuerzo de ambos paises de explorar el espacio exterior con
satélites artificiales y de enviar humanos al espacio y a la superficie
lunar, todo con el objetivo de conocer méas aspectos relacionados
con la ciencia de la astronomia, lo cual evidenci6 un gran avance en
materia de investigacion espacial. A partir de este hecho, se presenta
un creciente y desbordado progreso de la tecnologia que, en las
ultimas décadas, ha llevado a la revolucién digital; esta consolida las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacién, TIC.

La educacién logra un rol clave en la transformacion de la sociedad,
dado que el ciudadano ahora dispone de distintos recursos para edu-
carse, formarse, e incluso para generar informacién y conocimien-
to. Esto lleva a que la formacién se oriente al desarrollo de un pen-
samiento critico, pero a la vez responsable, para que los ciudadanos
asuman un comportamiento proactivo y transformen su realidad
haciendo frente a las desigualdades e injusticias en distintos ambitos
sociales. En este mundo tan cambiante la educaciéon debe estar a la
vanguardia, por tal razén los docentes se capacitan en cursos dirigi-
dos al manejo de herramientas tecnolégicas TIC. Estas herramientas
permiten una mayor accesibilidad a la forma de aprender y de cémo
ensenar buscando que los procesos escolares sean cada vez mas in-
novadores para que su inclusién ayude a la formacién de seres hu-
manos autocriticos que aporten a la construccién de la sociedad. Las
tecnologias traen consigo la interaccién sincrénica y asincrénica por
medio de las distintas redes sociales que nos inundan hoy.

En las primeras décadas del siglo XXI, a partir del uso de las TIC, se
transforma el sentido de la educacién, puesto que el acto educativo
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sucede dentro y fuera de la escuela. Esto también modifica las
dinamicas de aprendizaje y conlleva a considerar que el estudiante
ahora es un sujeto activo de su propia formacion, tema sobre el cual
la pedagogia debe reflexionar para impulsar estrategias de auto-
estructuracién en el proceso de aprendizaje.

Asi mismo como las tecnologias, hoy cobran importancia, otro de
los asuntos que ha venido gestandose dentro de los curriculos alre-
dedor del mundo es el cambio climatico que sin duda es uno de los
problemas que mas controversia causa hoy por hoy; por un lado se
evidencia un enorme esfuerzo por lograr unos cambios de compor-
tamiento en las personas, pero los principales actores que causan los
problemas ambientales se esconden bajo la consigna del progreso y
de esta manera siguen avantes deteriorando cada vez mas el espacio
que habitamos, el cambio climatico es un problema a nivel mundial
que sin duda, la escuela debe atender para que las generaciones ve-
nideras puedan disfrutar los recursos que tenemos hoy.

El curriculo y la pedagogia: explorando una transformacion
significativa para la escuela de hoy

La pandemia solo fue un elemento que visibiliz6 la verdadera crisis
que vivimos de manera constante. Como ejemplo, la crisis financiera
permanente puede explicarlosinnumerablesrecortes enlaspoliticas
sociales(salud, educacién, seguridad social) oladegradaciénsalarial.
El modelo politico y los medios de comunicacion condicionan y
adiestran a la sociedad segin sus intereses. Los estragos que ha
causado la pandemia del coronavirus son el resultado de un tipo de
sociedad que se impuso a nivel mundial a partir del siglo XVII y que
en estosmomentos expone abiertamente sus mayores consecuencias.
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Este patron esta llevando a la humanidad a un debacle sistémico, ya
que presenta un modelo de explotacion sin limite y sin conciencia
de los recursos, lo cual se traduce en la sobreexplotacion de recursos
innecesariamente.

La crisis pandémica no acaba con las vidas de manera indiscrimina-
da, es menos selectiva que la misma violencia que se vive en la socie-
dad en contra de grupos diversos y minorias. Teniendo en cuenta lo
expresado anteriormente, podemos afirmar que la peor “pandemia”
esel capitalismo. Larealidad mundial plantea la urgencia de avanzar
hacia un modelo econdémico-social y educativo diferente que le per-
mita a la escuela apropiarse de sus decisiones teniendo como ban-
dera las subjetividades, poderes, saberes y contextos. Entendiendo
que las decisiones en términos educativos son netamente politicas y
estan entrelazadas con el proyecto del pais y del mundo, entonces se
deben plantear tareas para vislumbrar el saber pedagégico y eviden-
ciar el rol que el capitalismo le imprime a la educacién: la de repro-
duccidén en el orden social y sus normas, valores y contenidos titiles a
la clase obrera; por tanto, la escuela es el espacio de reproducciéon de
unaideologia ajena a los intereses de la gran mayoria de la sociedad.
Debemos entonces re-pensar ;Qué ensenar? ;Cémo debemos hacer-
lo?, partiendo de estas paradojas y contradicciones curriculares pre-
sentes en la escuela, nos conduce a la revision de nuestras practicas
pedagogicas y analizar cuales son subjetivas y de conviccion y cuales
mantenemos por habito e imposicion.

Actuando de manera consecuente y teniendo en cuenta las
limitaciones que nos impone este sistema, debemos abrir brechas,
en el aula de clase, en el curriculo, en los estudiantes y las familias.
Entonces debemos liderar luchas colectivas por una educaciéon
como espacio de construccién de conocimientos, de reflexion
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critica y participacion. Coherente con lo anterior nuestra propuesta
de curriculo esta encaminada a la esencia primaria de lo que es la
educacidn, la Paideia, entendida como un estilo de vida, una filosofia,
que le permitié al hombre antiguo ir tras la busqueda del bien y de
la virtud, entendiendo que la educaciéon no es lo que conocemos
como escuela, sino que encierra toda la cosmovisién del hombre.
“La pedagogia consiste en la transformaciéon del hombre hacia la
conquista de un hombre libre, de un hombre que supiera decir la
verdad, que fuera justo y virtuoso” (Quiceno, 2001). Los principales
objetivos de la Paideia fueron formar en el individuo, el cultivo de
las virtudes como la nobleza, el orgullo o la bondad, el respeto a los
dioses, al igual que el respeto y conocimiento del universo, ademas
de la formacion fisica, en las artes, el dominio del lenguaje y el saber
convivir. Podriamos pensar entonces que la educacién de la Paideia
es el estado ideal del hombre, aquel que lo conduce a respetar la
diversidad, a convivir en armonia con sus congéneres, a respetar la
cultura, a ser justo y democratico, a valorar la paz, un ser avido de
conocimiento y en conexioén con todo aquello que lo rodea.

Por tal razén, es importante buscar que el estudiante desde los pri-
meros anos de escolaridad desarrolle su capacidad de reflexionar,
pensar, analizar, convivir y ser un hombre justo, empatico y relacio-
nal sobre lo que pasa en su entorno, expresando un pensamiento cri-
tico, es decir repensar y procesar la informacién y el conocimiento
que recibe de su entorno para validar la conveniencia y veracidad de
la misma y de esta manera aplicarla o no en su vida. “La verdadera
educacion consiste en despertar las dotes que dormitan en el alma.
Pone en funciones el 6rgano por medio del cual se aprende y se com-
prende” (Jaeger, 2001, p. 371). Cuando Jaeger aborda la Paideia griega
nos regala una asombrosa mirada de la educacién en la Grecia anti-
gua, desde esta perspectiva podemos avizorar con mas determina-
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cion la desconstruccion de la educacion, donde lo mas importante es
la biisqueda incansable de los dones, talentos y suefios que puedan
llevar a los estudiantes a un genuino encuentro primero con ellos
mismos, permitiéndoles construir el camino que les conduzca hacia
un aprendizaje significativo. Es entonces menester del maestro, des-
pertar en el alma del aprendiz todo aquello que le permita auto-co-
nocerse y auto-gobernarse, comprendiendo asi el fin tinico de la ver-
dadera educacién: “su propia autorrealizacién”. Conociendo asi, su
verdadera humanidad y encontrandole sentido y propoésito a la vida
misma. “La esencia de la educacioén filoséfica consiste, por tanto, en
una “conversion’, en el sentido originario, localmente simbélico, de
esta palabra. Consiste en volver o hacer girar “todo el alma” hacia la
luz de la idea del bien, que es el origen de todo” (Jaeger, 2001, p. 371).

Cuando hablamos de educacién y escuela pocas veces debatimos en
principios como el de la “conversiéon”; entendida esta perspectiva
debemos (los maestros), replantearnos como esos canales que
permitan tocar el alma del educando para que sutilmente lo
llevemos al “origen” y este es el bien mismo. La idea de construir un
camino que nos permita orientar a nuestros estudiantes a los ideales
trascendentales. Por otra parte, esta época nos permite repensarnos
la esencia misma de la educacién, entonces nos preguntamos jEn
qué momento el curriculo se convirtié en la esencia de la educaciéon?
(Porquélaesenciaylaverdaderaeducacién pasarona serelementos
sustituibles a la hora de ensenar? Estos interrogantes nos hacen
reevaluar la educaciéon que vivimos en este siglo, una educacién que
desvirtuaelbienyponendeladoesosdonestrascendentalesen donde
la educacién de hoy prioriza elementos banales, pasando de largo
elementos fundamentales a la hora de aprender y conocer. Entonces
podemos aseverar que es de suma importancia volver a la verdadera
esencia educativa, comprendiendo que el centro de la educacién es
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y sera el ser humano, es entonces cuando la Paideia cobra sentido
sabiendo que si volvemos a ella encontraremos de nuevo el camino
hacia la verdadera y inica educacion.

Dentro de esta propuesta de curriculo que se presenta, se retoman
también los postulados de Pestalozzi, el padre de la pedagogia, este
autor evidencia laimportancia de vincular las relaciones familia, es-
cuela y comunidad en el proceso educativo, ya que este se proyecta
como parte del desarrollo vital del individuo. Estos tres estamentos
sociales, por tanto, deben estarligados para que la educacién asegure
bases s6lidas, que haran del individuo un ser con capacidades y cua-
lidades fuertes, las cuales lo guiaran hacia el objetivo primordial de
la humanizacién. Asevera Pestalozzi que la humanizacién es lo que
lleva al hombre a la perfeccion y esta se logra a través de la vincula-
cién de las capacidades que ha de desarrollar alo largo de la vida. Las
capacidades humanas a que Pestalozzi se refiere se revelan asi:

Actividad de espiritu..., corazén y mano, es decir, la vida intelectual, la
vida moral y la vida practica o técnica, las cuales han de ser cultivadas
integral y armoniosamente y no de un modo unilateral y parcial. Es
una verdad universal —dice- que solo es esencial y realmente educativo
lo que afecta a los hombres en el conjunto de sus capacidades del

corazon, del espiritu y de la mano (Luzuriaga, 1959, p, 135).

Las capacidades que exalta Pestalozzi son las que permitiran al
hombre configurarse como un ser completo, ya que el fundamento
del espiritu, le permitira reconocer lo correcto de lo incorrecto,
le dara luz y sapiencia, lo guiara al conocimiento; el corazén le
permitirad ver la plenitud de la vida y de todo cuanto lo rodea y la
esencia de las manos le permitiran apreciar el valor del trabajo y de
todo lo creado, evidenciando una persona con capacidad de apreciar
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la responsabilidad, el amor y las virtudes del espiritu, en cuanto se
desarrollade maneraarmoénicayaqueestastresnopuedensepararse,
pues buscan el objetivo cumbre de la educacion que en palabras del
autor es la humanizacién del individuo.

Se considera entonces que este tipo de curriculo, basado en estos
tres componentes, permite a la escuela fortalecer un ser integro
y relacional desde los componentes a los que apunta, entonces,
podemos evidenciar su relacién con la Paideia ya que en ambas se
vislumbra al hombre como el centro del proceso y como un agente
que esta en capacidad constante de transformarse, de incidir en la
realidad que lo rodea y de trascender en la sociedad. El curriculo
que planteamos permite la interaccién reciproca entre los actores
que intervienen en la escuela. Este usa como premisa o herramienta
fundamental la pedagogia y su accion reflexiva frente a las practicas
educativas, estimulando de primera mano que el sujeto se permita
un reconocimiento de simismoy del ambiente que lo rodea, para que
este sea protagonista de su formacién, articulando el conocimiento
cientifico desde su centro de interés y lograr asi la transformacién y
evolucion de las sociedades.

Finalmente, podemos afirmar que la educacién fue concebida para el
bien comun de la sociedad, no obstante, los diferentes entes de poder
fueron transformando esta esencia conforme a sus deseos e intereses,
por ello es fundamental repensar un cambio sustancial que permita
volver a esos inicios donde el hombre podia llegar a conocer lo desco-
nocido siendo critico y propositivo. Este tipo de curriculo que propo-
nemos en la actualidad busca romper esos paradigmas de la escuela
tradicional donde el estudiante solo es un receptor de los contenidos
y el docente emisor de los mismos. El estudiante en esta propuesta
pasa a ser protagonista, y explorador consciente de su propia cons-
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trucciéon como ser humano y el docente es pieza fundamental que
acompana este recorrido. La representacion alude a todos aquellos
componentes que debe poseer la escuela para ser un espacio pensado
en la Paideia tales como la diversidad, el conocimiento, la justicia, la
democracia, la paz, la convivencia, entre otros.
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Resumen. Este articulo presenta el analisis de los factores parentales
que inciden en el desarrollo integral de los ninos con discapacidad
visual, a partir del analisis de las experiencias relacionadas con
los nifios y las afectaciones de estos en su desarrollo integral,
experiencias conocidas mediante las narraciones de sus padres. La
investigacion se llevo a cabo desde una metodologia descriptiva,
cualitativa y comparativa, donde se estudian dos casos de madres
que llevan a sus hijos a una institucién para nifios ciegos y sordos de
la ciudad de Cali para los procesos de habilitacién y educacion. Este
ejercicio diario con el equipo interdisciplinario brinda a los padres,
la orientacién pertinente para favorecer la elaboracién y aceptaciéon
del diagnostico, permitiéndole al nino y su familia reorganizarse
y equilibrar los roles, con el fin de posibilitar la autonomia e
independencia del nino.

Palabras clave: familia, discapacidad, desarrollo integral.
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Abstract. This article presents the analysis of the parental factors
that affect the integral development of children with visual
impairment, based on the analysis of the experiences related to the
children and theireffectson theirintegral development; experiences
known through the narratives of their parents. The research
was carried out from a descriptive, qualitative and comparative
methodology, where two cases of mothers who take their children
to an institution for blind and deaf children in the city of Cali for
the processes of habilitation and education are studied. This daily
exercise with the interdisciplinary team provides the parents with
the pertinent orientation to favour the elaboration and acceptance
of the diagnosis, allowing the child and his family to reorganise and
balance theroles, in order to enable the autonomy and independence
of the child.

Keywords: family, disability, integral development.

Introduccién

El momento de la comunicacién de los diferentes diagnésticos que
determinan el tipo de discapacidad en los ninos, marca el inicio de
abordaje del proceso de duelo en los padres. Esto implica pasar por
diferentes fases, emociones y sentimientos contrapuestos para llegar
aresignificar el constructo imaginario formado durante la gestacion.
La elaboracion del duelo permite reconocer y organizar las emocio-
nes que surgen alrededor del diagnéstico, encaminando a los padres
a garantizar un proceso de rehabilitacion integral y oportuna. Lasac-
titudes y los significados resultantes del mismo pueden favorecer en
el nino en situacién de discapacidad, no solo las condiciones de un
contexto que permita su desarrollo, sino también el despliegue y la
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potencializacién de las habilidades con las que cuenta para relacio-
narse con su entorno. Ante ello, se hace necesario conocer los facto-
res influyentes en los padres, que inciden en el desarrollo integral del
nino en situacion de discapacidad (Sanchez, 2006).

Dentro de la institucién que presta sus servicios a ninos con
discapacidad auditiva y visual, se observa cémo los padres asisten
regularmente y se articulan con el proceso de rehabilitacion y
educacién de los nifios en situacion de discapacidad, influyendo en
su desarrollo, siendo un trabajo mancomunado entre la institucién
y los padres, donde el trabajo interdisciplinario esta orientado
a lograr que el proceso del nino en situacién de discapacidad se
encamine hacia la autonomia, independencia y participaciéon social
(Guervilla, 2008; Merchan, 2013); sin embargo, en muchas ocasiones
se evidencia que el progreso en el nino depende de los padres y el
apoyo que la familia le brinde (Nufiez, 2007). Esto lleva a indagar
acerca de ;Cuales son los factores parentales que inciden en el
desarrollo integral de un nifio con discapacidad?

Las actitudes, significados y representaciones resultantes del
proceso de duelo de los padres, influyen en el desarrollo del
nino y la potencializacion de habilidades con las que cuenta
para afrontar los retos de la discapacidad y formar parte de una
sociedad excluyente, posibilitando los avances que en ocasiones son
progresivos, constantes o estacionarios; en determinados casos las
actitudes sobreprotectoras generan que las respuestas del nifio sean
limitadas en el desarrollo, fomentando la necesidad de depender
de un cuidador permanente o constante que ayude parcialmente
a satisfacer las necesidades fisicas y emocionales del nifio. Por el
contrario, en algunos casos de la evolucién progresiva, se deriva
en que el nino pueda participar de la exploracién del entorno e
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interaccion con pares, siendo el reflejo del acompanamiento que
realizan los padres donde pueden proyectar seguridad y protecciéon
promoviendo confianza en si mismos y respetando la posibilidad del
despliegue de sus habilidades en su desarrollo integral.

Ante lo mencionado, se plante6 como objetivo principal, analizar
cualessonlosfactoresparentalesqueinciden eneldesarrollointegral
deninoscondiscapacidad visual. Deaqui, sedesprenden losobjetivos
especificos, que consisten en explorar cuiles son las experiencias de
los padres de ninos con discapacidad visual frente al estado de sus
hijos e identificar el desarrollo de los nifios con discapacidad visual,
teniendo en cuenta las experiencias narradas por sus madres y, asi
mismo, contrastar las acciones de las madres frente a la discapacidad
y el desarrollo integral de los nifios con discapacidad visual. Sumado
aello, sedefinieronlasvariables principalesbajolascualessetrabajo:
familia, discapacidad y desarrollo integral.

Segun Levi Straus (citado en Velasco y Sinibaldi, 2001) se infiere que
la familia puede ser vista como una unidad y es tan antigua como la
especie humana, donde el ser humano necesita vivir en comunidad
para poder sobrevivir, ya que el nacimiento y su infancia por ser una
etapa perdurable requiere de los cuidados de otro; en la mayoria de
los casos ese rol esasumido por alguno de los padres, con el propdsito
de introducir e implementar normas y limites acordes al contexto,
practicas de cuidado que faciliten la supervivencia, presentandose la
diversidad cultural y social (Ministerio de Educacién de Chile, 2012).
Asi mismo, Velasco y Sinibaldi (2001) mencionan que en la sociedad
Occidental se considera a la familia como una unidad que se vincula
solo entre padres e hijos; dentro de dicha unidad se establecen
dinamicas propias a partir de lo aprendido y gestado en la familia de
origen de cada uno de los miembros de la pareja.
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Viendo los cambios sociales que han incidido en la modificacién de
la composicién y las dindmicas familiares cuando nace un hijo con
discapacidad, se aborda la familia con una problematica especifica,
que genera la transformacion y actualizacién constantes.

Elnacimiento de un hijo produce profundos cambios psicolégicos que
empiezan a desarrollarse durante el embarazo. Los padres construyen
una cantidad de fantasias en torno al bebé que llegara. A partir de
nacimiento, estas fantasias se iran ajustando a las caracteristicas del
nifio real [...] Ante la noticia de que su hijo es portador o ha adquirido
una discapacidad, los padres se ven profundamente afectados, no
solo por el diagnostico, sino por toda una serie de sentimientos hacia

el hijo y hacia ellos mismos (Acero, 2014, p. 20).

De acuerdo con lo mencionado por Gémez y Villa (2014) cada
familia logra ser Ginica e irrepetible, cada una ha logrado establecer
sus costumbres, sus normas, tienen sus propios conflictos y han
aprendido a generar acuerdos para resolverlos; como se habia
mencionado anteriormente, la noticia de un embarazo sea deseado
o inesperado, genera que se asignen significados, deseos, fantasias
y caracteristicas al bebé esperado. Cuando nace y se da a conocer su
discapacidad, se generaunimpactoemocional enlos padresdonde se
produce sentimientos asociados al miedo, frustracién y culpa, tanto
hacia ellos como hacia el hijo, entrando en un periodo de crisis, estas
reacciones varian de una familia a otra, iniciando asi, el proceso de
duelo, donde la elaboracién implica enfrentarse y aceptar al nifio
real, dejando atras el hijo idealizado durante la gestacion.

Ladiscapacidad hace que cadafamiliaadoptede maneraparticularsu

propio proceso, explorando y haciendo uso de sus recursos internos
y externos para potencializar sus estrategias de afrontamiento,
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adquiriendo una percepcion fatalista o realizando ajustes dentro
de sus dinamicas, brindando las posibilidades de un tratamiento
oportuno paraelnifioyequilibrarlosrolesy funcionesdel restodelos
integrantes de la familia. Esto no siempre selogra, algunas familiaso
integrantesquedandetenidosenel tiempo, sumidosenlafrustracion,
laira, la tristeza y la culpa, en otras. Ese hijo serd omnipotente, el eje
central del sistema familiar, descuidan sus intereses y necesidades
personales y la de las de los otros miembros de la familia. Algunas
familias, hacen lo imposible porque la discapacidad de su hijo no se
note, y corren una maratén motivada por las expectativas de mejora
y de “cura”, generando situaciones que refuerzan la frustracion de
ellos y omitiendo la posibilidad de actuar desde las ventajas y no
desde las limitaciones. Otros padres, ven en su hijo “el milagro del
cielo o los salvadores divinos”, cargados de un sentimiento egoista,
en ocasiones perpetuando la vida en condiciones de sufrimiento y
revistiendo la discapacidad con una fachada de “don divino, triunfo
y poder” para ocultar el rechazo y la negacién de esta (Brogna, 2009).

Las representaciones otorgadas a la discapacidad son tan variadas
como cada familia; muchas logran reorganizar sus dinamicas,
dando un lugar a la persona con discapacidad, convirtiéndose en
un miembro activo del ntcleo familiar, permitiendo que asuma
responsabilidades en la medida de sus posibilidades al igual que el
resto de los integrantes, favoreciendo la autonomia e independencia
y contribuyendo a que el resto también pueda retomar sus intereses
personales. La OMS (2018) define discapacidad como el conjunto
que comprende las deficiencias, limitaciones y la restriccién de la
participacion, donde la deficiencia es vista como los problemas o
alteracionesdeunaestructuraofuncién corporal, que se constituyen
en impedimentos para realizar acciones o tareas vitales.
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La discapacidad no es una condicién para curar, a completar o
reparar: es una construccién relacional entre la sociedad y un
sujeto (individual o colectivo). La discapacidad toma cuerpo en un
espacio situacional, dindmico e interactivo entre alguien con cierta
particularidad y la comunidad que lo rodea. Si lo graficAiramos como
sigue: sociedad - persona con discapacidad, la discapacidad estaria

exactamente en el guion que las relaciona (Brogna, 2006, p. 4).

Adicionalmente, Brogna (2009) menciona seis representaciones so-
ciales sobre la discapacidad, la vision sacralizada-magica donde la
causa organica es vista como una accién secundaria a fuerzas sobre-
naturales. En ese estado, el tratamiento sugerido es liberar y exorci-
zar. La vision caritativo- represiva donde se le asigna a las personas
con discapacidad la caracteristica de redentor y salvador. La visién
médica-reparadora considera que la discapacidad es un problema
de salud y puede ser curable, la cual se actualiza de acuerdo con los
adelantos de la ciencia. La normalizadora-asistencialista, donde esta
representado por lo normal-anormal para ser el hombre promedio,
segun estereotipos de belleza, conductas socialmente aceptadas, im-
poniendo el deber ser. Por ultimo, se menciona la visiéon social don-
de se destaca a la persona con discapacidad como un sujeto que tiene
derechosy se centra en mejorar las condiciones de su entorno para la
participacién en él. Sin embargo, Schorn contextualiza la discapaci-
dad desde la capacidad, lo cual no da pie a exclusiones.

La capacidad es en cambio la aptitud o suficiencia para algo; el talen-
to o disposicién para comprender bien las cosas; la aptitud legal para
ser sujeto de derechosy obligaciones. La definicién de capacidad no es
excluyente del término discapacidad o minusvalia sino todo lo contra-
rio, la complementa...Pensar de una manera distinta puede ser tener

una mirada reduccionista frente al semejante (Schorn, 2019, p.7).
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Por lo anterior, se infiere que la capacidad no excepttia el término de
discapacidad, sino que lo encamina hacia el respeto por la diferencia
y empoderamiento de la autonomia e independencia, dejando a un
lado la necesidad de depender de otro, asumiendo un papel activo
capaz de desarrollar habilidades y potenciarlas. Esta psicéloga
argentina plantea la importancia de ejercer un rol como sujeto y no
como alguien que esta sometido a otra persona o depende de ella.
Esto no es excepcional de la discapacidad y tampoco es medible a
través de ninguna prueba estandarizada. Se trata de comprender
lo que diferencia al UNO sin cuestionamientos y, de esta forma, dar
valor a lo que significa el OTRO (Schorn, 2019, p.8).

La discapacidad estd revestida por el imaginario de depender de
otro, donde en ocasiones la persona pierde esa opcién de decidir
sobre sus propias elecciones, se le quita el derecho a elegir limitando
y omitiendo las potencialidades que puede desplegar o contar.
Permitir a la persona con discapacidad actuar no solo para ser
autonomo, sino contribuir a construir su propia historia de vida es
generar acciones que le den un lugar participativo, las cualesinician
al interior de la familia y se reflejan dentro del contexto social,
aceptando construir desde la diferencia y cambiando los estandares
de lo “normal”.

Por lo referido, se puede observar que la discapacidad tiene
diferentes representaciones, tomandose en esta investigacion
desde el marco social, donde se acepta la diferencia y se procura
el desarrollo de habilidades y su potenciacién, lo cual es valido
también para la poblacién de primera infancia con discapacidad
visual, tema en el que se centra esta indagaciéon y su desarrollo
integral, propiciado por las distintas circunstancias de su entorno
familiar. Con respecto al concepto de primera infancia, desde el
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marco legal colombiano segin la Ley 1098 del 2016, se establece
entre los 0 y 6 afios y se fundamentan las bases para el desarrollo
cognitivo, emocional y social (Art. 29). Adicionalmente, se esclarece
el concepto desarrollo integral como “[...] el proceso singular de
transformaciones y cambios de tipo cualitativo y cuantitativo
medianteel cualelsujetodisponedesuscaracteristicas, capacidades,
cualidades y potencialidades para estructurar progresivamente su
identidad y su autonomia.” (Ley 1804 del 2016, Art. 04). Esta Ley
manifiesta que el sujeto estructura progresivamente y de manera
significativa la personalidad e identidad, a través de la interacciéon
con su contexto social y los cuidadores a cargo, ya sean sus padres
o terceros; ademas, delimita unos escenarios que son favorables
para el 6ptimo desarrollo, los cuales estan asociados a contar con
padres, familiares o cuidadores que se vinculen y planteen pautas de
crianza que favorezcan su desarrollo, cuenten con unas condiciones
de salud idéneas, donde se incluye el estado nutricional adecuado,
crezca en entornos que beneficien su desarrollo, cimente su
identidad en el marco de la diversidad, pueda ser tenido en cuenta
dentro de su contexto al expresar sus emociones y pensamientos,
por ultimo, crezca en ambientes que promuevan y garanticen sus
derechos, actuando ante la exposicién a situaciones que vulneren
su integridad.

Vale la pena aclarar que esto tiene unas especificaciones para el
cumplimiento, encaminidndose a la atencién en el marco de la
diversidad:

La focalizaciéon se hara teniendo en cuenta como minimo los
siguientes criterios: la vulnerabilidad de los nifios y nifias, las brechas
socialesy econémicas de los ciudadanos, la poblacién en condicién de
discapacidad, la pobreza rural, la poblacién afectada por el conflicto
armado y la pertenencia a grupos étnicos. (Ley 1804 del 2016, parr. 8).
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Se alude ala priorizacién, si bien la atencién integral en el desarrollo
de la primera infancia no deberia dar espera, las poblaciones
vulnerables presentan condiciones que deben tenerse en cuenta
para una atenciéon inmediata; dentro de estas se destaca la poblacién
infantil en situacién de discapacidad (Lafuente, 2000).

Metodologia

La metodologia implementada en esta investigacion es cualitativa,
de caracter descriptivo y comparativo y se realizé a través del
andalisis de dos casos de madres con hijos que presentan discapacidad
visual de nacimiento, en edades de 5 y 4 anos, teniendo en cuenta las
condiciones éticas. Se implement6 una entrevista semiestructurada
en profundidad, con componente narrativo autobiografico (Bolivar,
Segovia y Fernandez, 2001); el analisis de esta informacién se
filtr6 a través de las categorias dimension afectiva, cognitiva y
procedimental (De Zubiria, 1987).

Resultados

A continuacidn, se presentan los resultados de acuerdo con cada
categoria de analisis, dimension afectiva (emociones, sentimientos
y actitudes); cognitiva (conocimientos, creencias y operaciones
intelectuales) y procedimental (acciones y actividades).

Dimension afectiva

En una situaciéon como es la entrega del diagnéstico que confirma

una discapacidad, se desencadena una crisis, tanto en el caso 1 como

242



Rutas de investigacion en educacién, pedagogia, cultura y tecnologia

en el 2, la cual da apertura a un duelo, generando un periodo de
desequilibrio donde se presentan sentimientos de tristeza, angustia,
miedo, culpa e incertidumbre frente al prondstico. Esto conlleva a
un estado de alerta que moviliza emocionesy queimpulsa a gestionar
mecanismos de reaccién inmediata para hacer frente a la situacion.
Sin embargo, la madre del caso 2 intenta evadir sus sentimientos
porque su grado de aceptacion es muy débil, aunque -al igual que el
caso 1- promueve vinculos afectivos, no se decide pronto a asumir el
tratamiento.

Dimension cognitiva

Encontramos que en el caso 1, la madre se encarga de investigar en
qué consiste la situacién de su hijo, mediante la literatura médica y
las asesorias con especialistas, lo cual genera en ella consciencia de
los limites de la discapacidad y activa la exploracién de alternativas
dentro de un tratamiento que contribuya al desarrollo integral
(Prado, Ariasy Melcon, 2017). Lo contrario sucede en el caso 2, donde
la madre obtiene conocimiento parcial de la enfermedad de su hija,
asiste a controles con especialistas al igual que terapias, pero al no
comprender la magnitud de la situacién, abandona el tratamiento
y no busca alternativas para potencializar las habilidades en la
nina, identificando en ello una escasa consciencia de enfermedad y
negacion adaptativa mencionada en la dimension afectiva.

Dimension procedimental
Ladimensién procedimental se encuentran las actividades, cambios
dehabitosyderutinasqueseencuentran durantelaexperienciadelos

padres. En el caso 1, se generaron rutinas extensas y establecimiento
dehorariosprecisosparacumplirconel tratamientomédico sugerido
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por los especialistas y los procesos de habilitaciéon que implica la
asistencia a la institucién educativa, que brinda apoyo pedagégico
especializado a personas ciegas y sordas para la adquisicién de
habilidades para la vida diaria. Sumado a ello, el apoyo y el rol de
cada integrante de la familia como su hermano, quien lo acompana
en el juego, y su padre, encargado de proveer econémicamente las
necesidades materiales, a pesar del desequilibrio que representa para
la pareja el hecho de que el padre no participe en el tratamiento de su
hijo y, por el contrario, busca evadir su papel afectivo al interior de
la familia. En el caso 2, la madre es quien se encarga de establecer las
rutinas de alimentacién, aseo, sueno, entre otras. Si bien garantiza
la adherencia al tratamiento requerido para la nifia, no lo cumplié
en su totalidad con el apoyo de los especialistas. No obstante, se
fortalecieron los vinculos familiares -madre e hijos- alrededor de las
actividades asociadas al cuidado de esta.

Por otra parte, a pesar de que en el caso 1 hay secuelas neurolégicas
por la prematuridad extrema, se han desarrollado lentamente
algunas habilidades del lenguaje, pero se han potencializado otras
que podrian ser llamadas compensatorias, debido al estimulo de
interaccion socioafectiva en diferentes contextos y los desafios
planteados por la madre. Esto difiere del caso 2; se proyectan en
la nina los miedos de su progenitora, se debilita su autonomia y
capacidad de interaccion. En la siguiente tabla se encuentran los
detalles del desarrollo integral de cada caso estudiado.
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Tabla 1. Contraste casos1y 2

Evidencia en el Habilidades cognitivas,
Casos . . .
desarrollo procedimentales y actitudinales
-Discriminacién auditiva
Succidén: 4 meses. -Juego con pares
Control cefalico: 12 meses -Comprension de 6rdenes cortas
Rolado: 15 meses -Discriminacién tactil
Sedestacion: 18 meses -Ingestion de alimentos con apoyos
Gateo: No se desarrolla minimos
Caso 1 Primeras palabras: 15 -Diferenciacién de tamanosy
meses formas
Control de esfinteres: 36 -Atencion por periodos cortos
meses -Retirarse algunas prendas de
Marcha con apoyo: 3 anos vestir
y 6 meses -Comprension de conceptos como
Marcha: 4 anos adentro-afuera, cerrado-abierto,
toma-dame, encima-abajo
-Discriminacién auditiva
-Orientacién espacial
. L -Participacion en actividades
Succion: Nacimiento L L.
o -Discriminacioén tactil
Control cefalico: 2 meses ., )
-Ingestion de alimentos con apoyos
Rolado: 4 meses .
., minimos
Sedestacién: 7 meses e )
-Socializacion selectiva
Caso 2 Gateo: No se desarrolla

Primeras palabras: 36
meses

Control de esfinteres: 4
anos

Marcha: 16 meses

-Diferenciacién de tamafnosy
formas

-Atencion por periodos cortos

- Retirarse la totalidad de las
prendas de vestir

-Comprension de conceptos como
adentro-afuera, cerrado-abierto,
toma-dame, encima-abajo

Fuente. Elaboracion propia
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Conclusiones

Esta investigacion logra evidenciar los factores parentales que inci-
den en el desarrollo integral de los ninos con discapacidad, en dos
estudios de caso, los cuales fueron analizados desde la dimension
afectiva, donde se identifican factores como la elaboracién del due-
lo y el establecimiento de las relaciones padres-hijo. Desde la di-
mension cognitiva, se encontraron los factores como la consciencia
de enfermedad y la representaciéon de la discapacidad que tienen
las madres y las consecuencias que esto les trae. Por tltimo, se hace
el analisis desde la dimensién procedimental donde se establecen
los factores reorganizacion del estilo de vida, practicas y pautas de
crianzay estilos crianza. Esta investigacién permiti6 acercarse a las
madres y explorar en sus discursos las experiencias -no solo de ellas
sino de sus companeros sentimentales- donde han estado expuestas
frente a la discapacidad de sus hijos; el impacto del diagnéstico, la
modificacion de sus rutinas e incluso sus proyectos de vida se han
visto modificados por la situacién de sus hijos. Lo anterior, deja ver
que al igual que estos casos, muchas familias en Colombia tienen
unas necesidades especificas y requieren atencién multidisciplina-
ria, no solamente enfocada en los procesos de rehabilitacién y ha-
bilitacion del nino con discapacidad visual, sino en sus familias y
-sobre todo- en los padres, incentivando la participacién y favore-
ciendo el trabajo de corresponsabilidad.
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Resumen. En la actualidad, plantear una idea de curriculo que
vincule o rescate la pedagogia del ser es un reto a nivel educativo,
puesto que, la conceptualizacién y uso general del curriculo radica
en la mercantilizacion de la educacioén, convirtiendo la escuela en
una entidad con organizacién “empresarial” al servicio de los fines
econdmicos, politicos y sociales del Estado, de tal forma que podria
equipararse a la escuela como fabrica, el docente como operario
y el estudiante como producto. Este relato buscara plantear una
propuesta curricular que tenga en cuenta la relacién e interaccién
del sujeto, subjetividad, intersubjetividad y el contexto que

251



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

producen las tecnologias de lainformacién y comunicacién. A partir
de la contextualizacion histérica sobre el concepto de curriculo
se pretende teorizar y proponer una pedagogia que relacione lo
individual con lo colectivo, un curriculo abierto que tenga en cuenta
las particularidades del sujeto y su territorio, sin pretender, de
manera inapropiada, excluirse de la nocién externa a la escuela.

Palabras clave: curriculo, pedagogia, subjetividad,
intersubjetividad, TIC.

Abstract.Currently, to propose an idea of curriculum that links or
rescues the pedagogy of being is a challenge at the educational level,
since the conceptualization and general use of curriculum is based
on the commercialization of education, turning the school into an
entity with a “business” organization at the service of the economic,
political and social purposes of the state, in such a way that it could
be equated to the school as a factory, the teacher as an operator and
the student as a product. This essay will seek to present a curricular
proposal that takes into account the relationship and interaction of
the subject, subjectivity, intersubjectivity and the context produced
by the new information and communication technologies (ICT).
From the historical contextualization of the concept of curriculum,
we intend to theorize and propose a pedagogy articulated to the
curriculum where the individual is related to the collective, an open
curriculum that bears in mind the particularities of the subject and
its territory, without pretending, inappropriately, to exclude itself
from the external notion of curriculum, based on Nietzsche, Freud
and Foucault, the outside is the inside and the inside is the outside,
and the outside as a becoming of life.

Keywords: curriculum, pedagogy, subjectivity, intersubjectivity,
ICT.
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Introducciéon

Para empezar este relato nos surge la pregunta ;Cual es el problema
del curriculoyla pedagogia para pensar propuestas en laactualidad?
Para esto, es necesario ubicarnos en un marco histérico y a partir
de este discurrir sobre nuevas propuestas curriculares que den una
solucién a las problematicas de la actualidad. El curriculo aparece
de manera tardia en la larga vida de la educacién y la prolongada
historia de la pedagogia, de manera que se incrusta en la primera,
y en muchos sentidos, desplaza a la segunda. El curriculo llega con
sutileza, se afianza con utilitarista fortaleza y al parecer vino para
quedarse. Al momento, resulta para muchos contraproducente el
pensar en el disefio de una propuesta educativa sin la mediacién del
curriculo, ya que es entendido en plena relacién con el concepto de
“organizacion” de la accién educativa. A pesar de que el curriculo
ha intentado mostrar que se preocupa por algunos elementos
pedagogicos, se evidencia que esto solo ha sido una mascara que
oculta los reales propésitos de este, haciendo uso de nuevas formas
delenguaje, a partirdelaimposicién de ciertos valoresque apuntana
un tipo determinado de sociedad. Sin embargo, pretender prescindir
del curriculo para el disefio de un modelo o programa educativo que
responda al momento actual -pleno inicio de la tercera década del
siglo XXI- no seria una accién acertada. El propésito de este texto es
pensar un curriculo articulado a la pedagogia en el que se conecte la
individualidad con lo colectivo, un curriculo abierto, que piense en
las comunidades y sus caracteristicas.

Describiremos una primera etapa del curriculo desde el anio 1920
a 1950. Son muchos los acontecimientos que afectaron la histo-
ria en estas décadas, pero sin lugar a dudas uno de los eventos mas
importantes fue la segunda guerra mundial en 1945 que trajo con-
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sigo unas transformaciones en la sociedad de dicha época. En 1942,
durante la guerra los gobiernos de los paises europeos que enfrenta-
ron a la Alemania Nazi y sus aliados se reunieron en Inglaterra en la
conferencia de Ministros Aliados de Educacién (CAME). El propdsi-
to de dicha reunion era pensar la manera de reconstruir los sistemas
educativos luego de finalizar la guerra. Posteriormente, en 1945 al
finalizar la guerra, se firma la constitucién del nacimiento de la Or-
ganizacion de las Naciones Unidas Para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), con el objetivo de contribuir a la paz por medio
de la educacién.

Para esta etapaencontramos queel curriculo se caracterizaba porlos
“métodos de planificacién racional”. Para Bobbit (1919), el curriculo
es definido como una secuencia de vivencias en un entrenamiento
conducido, empleado porlasescuelas paracompletary perfeccionar
su desarrollo y metas educacionales. Existe un pensamiento
empresarial relacionado alos asuntos educativos con el propdsito de
obtener mas eficacia. Se plantea un sistema donde el profesor es un
operarioquenoseinvolucraeneldisenocurricularysusestudiantes
son un producto (Tyler, 1973). Vemos cémo el pensamiento de
Bobbit se enmarca en lo que Schiro (1978) llamé la ideologia de la
eficiencia Social en lo relacionado al curriculo. En términos de estos
autores la escuela y el curriculo debian dar una respuesta eficiente
alo que la sociedad demandaba de ésta. En este sentido, el profesor
considerado el experto y cuya funcién no era reflexionar sobre su
quehacer, por el contrario, actuaba mecanicamente y ofrecia una
técnica eficiente para cumplimentar lo que se le encomendaba.
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Mas adelante, justo en la etapa de 1960 a 1975 se dieron avances
importantes que permitieron construir una base para llegar a la
actualidad en los procesos de desarrollo critico social y politico;
ademas, en esta fase se empieza a tener una perspectiva humanista
que se centra en el desarrollo integral del estudiante en donde
el maestro es mas un orientador de los procesos pedagogicos, es
aqui donde el curriculo toma un enfoque hacia lo practico, pero
principalmente, es un agente de cambio y un actor sumamente
importante en el desarrollo de la educacién. Es en este tiempo
donde toma fuerza el curriculo dirigido al enfoque practico y
de procesos como mencionan autores como Schaw y Stenhouse
en donde se evidencia como el curriculo se constituye como una
creacion sistematica de productos que luego seran comercializados;
en otras palabras la Revolucién Industrial, cuyo objetivo era creary
poner en funcionamiento numerosas maquinarias que tenian como
propodsito mejorar el sistema de produccién, crea barreras, como
alude Stenhouse, estas corresponden a lo que son los obstaculos en
el sistema y de aqui viene el derivado ejercicio del poder, a través del
conocimiento y como este es utilizado.

Analizado este proceso del curriculo desde el aspecto histérico,
podemos decir que estos cambios permiten que todos los procesos
de sistematizacion y aplicaciéon en el curriculo se dan de esta
forma, siguiendo parametros para su respectiva realizaciéon que se
desarrollara méas adelante como planificacién y de esta los derivados
posterioresy criticos de los procesos curriculares que veremos hasta
la época contemporanea.

En la contemporaneidad, enfaticamente después de 1975, cambia

el enfoque de esos objetivos que planteaba el curriculo, puesto que,
busca que el ser humano pueda servirse de su propio entendimiento
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para comprender y cuestionar el mundo en el que estid. De
acuerdo con Stenhouse (1975) el curriculo se vio como el intento
de comunicar los principios esenciales y las caracteristicas de una
propuesta educativa abierta a la critica, que permitiera trasladar
conocimientos tedricos eficazmente a la practica, a lo que mas
adelante Apple cataloga como una vision mas integradora del
curriculo; sin embargo, de acuerdo con Sacristan (1988) esta vision
mas abierta se enfoc6 en el desarrollo del curriculo, pero no en el
disenio del mismo.

En esta época se desarrollan otras formas de gestion y evaluacién,
se clasifican las teorias curriculares en tres tipos (estructurales,
genéricas y sustantivas), luego en dos tipos (duras y blandas). La
educacion por su parte se divide en formal, no formal e informal,
actualmente, se internacionaliza el curriculo dando paso a una
educacion basada en competencias y habilidades claves para
las relaciones intrapersonales, de este modo, el contexto de los
estudiantes y los recursos a los cuales tienen acceso empiezan a
cobrar sentido en el disenio y desarrollo del curriculo. Se reemplazan
los conceptos de conocimientos, habilidades y destrezas por el de
competencias, plantedndose una flexibilidad curricular que prime
laimportancia del bienestary calidad de vida de los educandos, para
garantizar el desarrollo de las mismas, empero, la problematizacién
del ser y quehacer del dispositivo curricular sigue vigente, develando
en el curriculo las intenciones de orden capitalista y neoliberal,
cuestionando el orden social y el status quo en el orden educativo
curricular, producido por un modelo de sociedad que reduce su
efectividad en los resultados de la evaluacién estandarizada, que se
inserta para monitorear el cumplimiento o desarrollo del curriculo,
lo cual es producto de esa misma internacionalizacién. Desde
entonces, cobra importancia el cuestionamiento sobre el énfasis
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de las instituciones por atender a los requerimientos externos a la
escuela que el curriculo plantea, olvidandose de esos sujetos, que en
si, son su razoén de ser, amparandose bajo alternativas brindadas por
editoriales,empeorandolarelaciénentrelaescuela,laindividualidad
de los sujetos y lo colectivo. En las Glltimas décadas con la revolucién
tecnolégica y la llegada de las TIC se abri6 paso al intercambio de
conocimientosy niveles de movilidad entre estudiantes y profesores,
que aporta enormemente a la relacién expuesta anteriormente, lo
que lleva a un ajuste y reconceptualizacion de esa idea de curriculo.

El curriculo, inseparable, desde los albores del siglo XX, de la
planificacion de los programas educativos institucionales, locales,
regionales e internacionales, debe constituir el punto de partida de
toda accién en pro de la superacién de las necesidades esenciales de
una sociedad global en decadencia. Hallegado el momento de pensar
en el uso del curriculo, no para satisfacer necesidades econdémicas
individuales e intereses egoistas de caracter particular, sino hacia la
busqueda del bien comn.

Al hablar de curriculo en el contexto regional latinoamericano,
de una sociedad econdmica y politicamente globalizada, una
cultura preponderantemente digital y ante el creciente proceso
de reconocimiento de problematicas de cardcter mundial, que
determinan directamente la existencia misma de la humanidad,
tales como el problema ambiental, la pérdida de la identidad
cultural, las crisis de alimentosy de salud, entre otras, toma especial
fuerza el sentido real que se le debe atribuir a la accién educativa,
como Unico mecanismo eficiente en la busqueda del bienestar
general de la sociedad. Durante varios siglos los sistemas educativos
de los diferentes paises del mundo, directa o indirectamente, se
encargaron de subvalorar las nociones sobre el desarrollo del ser
y la determinacién natural del individuo, ademas de, en su lugar,
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fortalecer procesos de planificaciéon del tipo de individuo que
deberia producirle el sistema educativo, argumentando ser esta
la mejor forma de garantizar la subsistencia de la humanidad. En
este momento tan crucial, en el que la pandemia hizo tambalear
los sistemas econémicos, politicos y sociales, y puso en evidencia
muchas de las problematicas que permanecian ocultas en la base del
funcionamiento del sistema social capitalista, se estd empezando a
reconocer la importancia de dar lugar a los mencionados procesos
de desarrollo del ser, su determinacién natural y el reconocimiento
de la alteridad y la otredad, en un marco general de la sociedad,
donde la tecnologia de la informacién y las telecomunicaciones,
estd produciendo nuevas categorias contextuales, para llegar a
constituir asi una forma efectiva de recuperar los valores perdidos y
retornar al camino de la supervivencia de la humanidad.

Es asi, como se afianzan cada vez mads, los procesos de
reconocimiento sobre la importancia de “invertir” el orden
tradicional en el disefio curricular implantado desde Bobbit hasta
la actualidad, es decir, no proceder desde lo global hacia lo local,
como se venia haciendo, sino iniciar desde lo local (particular)
hacia la nocién de cultura global (general), enmarcada esta, en el
desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacioén,
lo cual esta generando nuevas categorias de espacio, nuevas formas
de socializacién, nuevos ritmos, estilos de vida e innovadores
modos de convivencia; una revolucién en todo el sentido del
término, lo que a su vez estd determinando de una u otra forma
al individuo y sus subjetividades, ademas de incluir el concepto de
intersubjetividad, importado directamente desde la filosofia hasta
el contexto mismo de la escuela, lugar en el que determinados
conceptos toman significados diferentes, tales como: el tiempo,
la distancia, los canales de comunicacion, las dimensiones del
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lenguaje, los saberes, recursos, valores, cualidades, situaciones
emocionales y procesos de inclusion entre otros.

De esta manera, el nuevo curriculo, en la consideracién de sus eta-
pas constitutivas, ya conocidas y podria decirse “inamovibles” en
si mismas, a saber, la planificacién, el método y la evaluaciéon del
aprendizaje, debe lograr que primen los principios fundamentales
de una pedagogia del ser, de las subjetividades y de la intersubjeti-
vidad, logrando las conexiones necesarias entre la individualidad y
lo colectivo; un curriculo abierto, que piense en las comunidades lo-
cales y sus caracteristicas. En un contexto global, en el que muchos
paradigmas indudablemente estdn cambiando, el aprendizaje y la
manera de aprender, no deben ser la excepcidn, pues los conceptos
anteriormente mencionados toman nuevos significados, por lo que
al repensar la idea de curriculo, también se debe otorgar especial
importancia a los procesos de contextualizacién, donde se apliquen
los que, mas que conceptos, constituyen principios fundamentales
de este nuevo curriculo, tales como, la subjetividad, la intersubjeti-
vidad y la cultura tecnolodgica. Por lo anterior, el concepto e idea de
“nuevo curriculo” que planteamos, tiene como objetivo principal el
reconocimiento prioritario de las particularidades de cada indivi-
duo, es decir, sus principios, valores, emociones y cualidades que
determinan su ser, quienes son, de déonde vienen y hacia déonde se
dirigen, ademas de determinar profundamente su nocién de orga-
nizacién politica, social y cultural, teniendo presente que en estos
contextos es donde se desencadenan los sinsabores de los sujetos y
su medio. La escuela, en medio de esta nueva realidad y/o nuevas
realidades de una sociedad digital, tecnolégica y virtual, debe estar
abierta a estas nuevas categorias, relacionadas directamente con las
dimensiones espacio y tiempo, ademas de promover la reflexién pe-
dagogica sobre las nuevas formas de socializaciéon y convivencia a
través de espacios virtuales.
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Por lo anterior, la proyeccién hacia la consideracion del ser, su
determinacion natural, sus habilidades y destrezas, sus procesos de
reconocimiento del otro, constituye la esencia de este relato sobre
una nueva propuesta curricular, en la que el estudiante se encuentre
a si mismo a partir de vivencias, experiencias y nuevos aprendizajes
que su medio y su comunidad le puedan ofrecer desde diversos
ambientes de aprendizaje, enfocados en un espacio comin donde
distintos sujetos mantengan una interaccion social, intercambien
conocimientos de diferentes disciplinas y construyan un nuevo
aprendizaje a través del didlogo y la variedad de comunicacién.
Esto debe regir en aspectos propios del disefio curricular, como los
contenidosy su proyeccién, lametodologia, la didactica, losrecursos
y el uso del espacio, ademas de la evaluacion.

A partir de ambientes de aprendizaje en los cuales el estudiante
segun sus propios intereses desarrolle procesos de interaccién, no
solo conlainformacién sino también con los principios de alteridad,
pueda activar su “saber” en determinado marco cultural, para
resolver problemas y crear propuestas que tengan intencionalidad
en su territorio, se proyecta la conceptualizacién de la evaluacién
en esta nueva idea de curriculo del ser, de las subjetividades y la
intersubjetividad. He aqui la paradoja de la critica del curriculo,
pues aunque no pretendemos plantear, al modo del curriculo de
Bobbit, al estudiante como un producto, si se hace necesaria la
definicién de lo que seria el desarrollo convivencial del individuo,
en el que primaran la libertad y la confianza para discernir acerca de
temas de suinterés, descubrir sus talentos, crear y recrear ambientes
de aprendizaje a partir de recursos innovadores y tecnolégicos,
haciendo un uso adecuado y pertinente, que involucre a toda la
comunidad. De ahi que, incentivar al sujeto a hacer lo que le gustay
no lo que el Estado, en representacion de la sociedad le impone, para
contribuir con un bien comun, dirigiendo, guiando y motivando
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mediante las relaciones de éste con su medio, la innovacién y el
emprendimiento es una buena base para empezar a construir una
nueva pedagogia y junto a ella un nuevo curriculo.

Indagar por la manera cémo aprenden los estudiantes en un
curriculo donde la tecnologia invade el contexto educativo, es
importante pensar en el qué y el como se va a evaluar, porque las
nuevas circunstancias ameritan esta reflexion pedagdégica. En
consecuencia, se considera que no se podria entender la evaluacién
como un instrumento de medida que responde a unos objetivos
configurados por las politicas educativas e institucionales, los cuales
evaliian la eficacia de las instituciones en términos de gestiéon de la
calidad, al evaluar por objetivos, logros, contenidos o competencias.
Esta “nueva evaluacién”, que hace parte del “nuevo curriculo” se
debe enfocar en potencializar el desarrollo del ser en cada uno de
los miembros de la comunidad educativa. En donde se valore las
subjetividades, el autoconocimiento y la autovaloracién, no tanto
de “cuanto sabe” sino mejor, de su forma de ser, pensar, actuar
en relacion a sus fortalezas, debilidades, aficiones; valoracién
del autoaprendizaje y trabajo en equipo a partir de procesos de
autoevaluaciéon que procedan de estrategias que potencien el
desarrollo de diferentes tipos y usos del lenguaje argumentativo,
fomentando que sus ideas sean exteriorizadas.

Entonces se hablard de una evaluaciéon auto-cualitativa y co-
cualitativa de formacién, en la cual se destaque el analisis de los
procesos de aprendizaje desde el reconocimiento de si mismos para
autoevaluar y coevaluar procesos que permitan identificar aspectos
amejorar, encaminada aun curriculo abierto lleno de subjetividades
e intersubjetividades que reduzcan las escalas de poder que se
dan en la sociedad o en las mismas instituciones escolares, siendo
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consciente de que vivimos en y para una sociedad. Sin duda
alguna, somos una sociedad materialista, y al serlo, descuidamos
el valor real de la existencia, los principios y cualidades humanas,
seria muy importante intentar plantear algunas preguntas mas
que sus respectivas respuestas, las cuales dejaremos a la libertad
del lector. ;Los programas y planes educativos estdn disefiados
para que los estudiantes se dejen sorprender por lo material y
olviden el verdadero valor de las cosas que realmente tienen valor
en si mismas?, ;es correcto afirmar que muchos de los planes de
aprendizaje no corresponden a intenciones que ayuden al desarrollo
del ser en su contexto?, ;es posible retomar ese sentido del ser y
re-contextualizar las practicas educativas en torno a procesos de
subjetividad e intersubjetividad? ;Es posible pensar un curriculo
que le dé prioridad a ambitos del conocimiento como la ética y la
concienciaambiental, noporencima, perosial nivel de otros ambitos
como el de las matematicas, la biologia, la tecnologia y el lenguaje?
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Resumen. E1 2020 ha sido un anno marcado por eventos importantes
y sin duda alguna la pandemia causada por la aparicién del Covid-19,
ha marcado un hito en todos los &mbitos, siendo en nuestro caso
el mas relevante, en el campo de la educacion. Esta situacion ha
forzado al gobierno nacional a suspender las clases presenciales en
todas las instituciones de caracter privado y publico, revelando una
problematica para la cual la mayoria de las instituciones no estaba
preparada: brindar una educacién de calidad de manera virtual.
Con este trabajo se pretende mostrar cuales han sido algunas de
las problematicas y desafios que han tenido que enfrentar los
maestros en esa rapida transiciéon a la educaciéon virtual y algunas
herramientas usadas en el proceso. Para esto, se compartiran
evidencias del trabajo realizado durante el proceso que se llevd
a cabo en el curso de Practica Pedagogica II, que hace parte del
programa de Licenciatura en Ciencias Naturales de la Facultad de

7 Adscrita al semillero de investigacion Pedagogia Articulada ala Ensenanzade
las Ciencias (PAECN) perteneciente al Grupo de investigacion ECONACUA,
Facultad de Educaciéon, USC.
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Educacidon, Universidad Santiago de Cali, en la cual se orientaron
clases virtuales a 230 estudiantes entre la Basica Primaria y Basica
Secundaria, pertenecientes a la Corporacién Educativa Adventista
de la ciudad de Cali, instituciéon educativa del sector privado. Se
concluy6 que adn existen muchos desafios que enfrentar y barreras
de tipo tecnolégico, para poder garantizar a los estudiantes una
educacion de calidad. También la importancia de la formacién de
maestros con competencias en el uso y manejo de recursos virtuales
para enfrentar crisis como la de esta pandemia.

Palabras clave: pandemia, educacion virtual, practica pedagogica,
tecnologia; maestros.

Abstract. 2020 has been a year marked by important events and
without a doubt the pandemic caused by the appearance of Covid-19,
has been a milestone in all areas, being in our case the most relevant
in the field of Education. This situation has forced the national
government to suspend classes in all private and public institutions,
revealing a problem for which most institutions were not prepared.
Providing quality education virtually. This paper aims to show what
have been some of the problems and challenges that teachers have
had to face in this rapid transition to virtual education and some
of the tools used in the process. For this, we will share evidence of
the work done during the process that was carried out in the course
of Pedagogical Practice II, which is part of the Bachelor’s degree
program in Natural Sciences of the Faculty of Education, University
of Santiago de Cali, in which virtual classes were oriented to 230
students between Primary and Secondary Basic, belonging to the
Adventist Educational Corporation of the city of Cali, an educational
institution in the private sector. It was concluded that there are

270



Rutas de investigacion en educacién, pedagogia, cultura y tecnologia

still many challenges to be faced and technological barriers to
be overcome in order to guarantee students a quality education.
Also the importance of training teachers with skills in the use and
managementofvirtual resourcestofacecrisessuchasthispandemic.

Keywords: pandemic, virtual education, pedagogical practice,
technology, teachers.

Introducciéon

La pandemia causada por el Covid-19, ha presentado para la
Educaciéon unenorme problema;lanecesidad de quelasInstituciones
Educativas, docentes, estudiantes y padres de familia estén
preparados para enfrentar los desafios que presenta la Educacién
Virtual en Colombia. Maxime cuando al hablar de la posibilidad de
acceso alatecnologia, esdecir, la posibilidad de usar un computador,
tablet o smartphone; es tan reducida y mas atn si se habla de la
capacidad de tener acceso a una conexion de internet de buena
velocidad y estable. La integracién de las tecnologias en el campo
educativo particularmente y en la construccién de los organizadores
de informacién ayuda al profesor y al estudiante a utilizar diferentes
herramientas tecnolégicas para su construccién, las cuales, hoy por
hoyestanalalcancedel sujeto. Sinembargo, laimplementaciéndelas
tecnologias para generar organizadores de informacién trae consigo
distintasinquietudes dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje,
tales como: a) ;Cémo integrar las tecnologias en las aulas de clase
para la construccién de los organizadores de la informacién?,
b) ¢Cudl es la funcionalidad de la herramienta tecnolédgica y sus
aplicaciones para el disenio de los organizadores de la informacién?
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Los estudiantes tienen la necesidad de utilizar las Tecnologias de la
Informacién y laComunicacién (TIC) como herramienta pedagogica
y estrategia formativa interesante para adquirir aprendizajes,
explorando el mundo de las nuevas tecnologias en la educacidn.
Teniendo en cuenta que la mayoria de los estudiantes cuentan con
celulares, esta herramienta se puede convertir y aprovechar como
un elemento fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
al utilizarla en el salon de clase como didactica mévil, que ayude
a crear espacios de aprendizaje dinamicos, donde los educandos
exploren y creen su propio aprendizaje basados en su experiencia,
pues las tecnologias influyen notoriamente en el interés y les puede
brindar nuevas alternativas para fortalecer las competencias.

Se evidencia entonces, la necesidad de implementar estrategias
con dispositivos moéviles, para fortalecer las falencias en cuanto
al aprendizaje, incorporando un mejor aprovechamiento de las
herramientas tecnolégicas, para asi lograr una innovaciéon integral
en el proceso de ensefianza y en las competencias desarrolladas en
los estudiantes; generando un impacto positivo, propiciando de
forma dindmica, activa y colaborativa el rendimiento académico. Es
por ello que una de las tareas del docente es aprovechar al maximo
las aplicaciones digitales existentes y disenar actividades nuevas
con propositos didacticos que capten la motivacion del alumno; es
decir, actualmente es posible utilizar recursos digitales existentes
y, ademas, desarrollar nuevos disenos orientados a los dispositivos
moviles y a los requerimientos socioculturales y tecnoldgicos
actuales, de tal forma que permitan la comunicacién ubicua y la
interaccién entre el recurso tecnolégico y el alumno. (Cervantes,
Mejia y Guerrero, 2017).
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También, es importante mencionar que esta problematica ha
llevado a repensar las competencias de los docentes en el uso de
las herramientas tecnolégicas y su aplicacién en el aula de clases,
en donde muchos se ven forzados a cambiar métodos y formas de
ensenanza que han venido replicando a través de los anos, generando
situaciones dificiles para ellos mismos y para los educandos que
se encuentran en medio de esta situacién. La educacién es parte
integrante de las nuevas tecnologias y eso es tan asi que un nimero
cada vez mayor de universidades en todo el mundo esta exigiendo la
alfabetizacién electrénicacomounodelosrequisitosen susexamenes
de acceso y de graduacién, por considerar que es un objetivo esencial
preparar a los futuros profesionales para la era digital en los centros
de trabajo (Rosario, 2005).

Para hablar de educacién virtual, existen muchos programas que
facilitan este proceso, algunos gratuitos y otros con algin costo. A
lo largo de los ultimos afios se han propuesto y manejado muchos
términos para la educacién a través de estas herramientas, tales
como: Entorno Virtual de Aprendizaje (VLE), Sistemas de Gestion de
Aprendizaje (LMS), Sistema de Gestiéon de Cursos (CMS), Ambiente
Controlado de Aprendizaje (MLE), Sistema Integrado de Aprendizaje
(ILS), Sistema de Soporte de aprendizaje (LSS), plataforma de
aprendizaje. En muchos paises se han acunado algunos de estos
términos, pero para hacerlo de una forma mas concreta se pueden
englobardentrodel término “plataforma” ydefinirlocomo: unamplio
rango de aplicaciones informaticas, instaladas en un servidor cuya
funcidn es la de facilitar al profesorado la creacién, administracion,
gestidn y distribucién de cursos a través de internet (Sanchez, 2009).

Esta definicion permite delimitar y separar las plataformas como
una herramienta, de otras aplicaciones que también son ttiles en el
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proceso de ensenanza virtual y sirven como respaldo o complemento
alosprocesoseducativos. La plataforma usada es gratuita, disponible
para usuarios de google y que permite una gestién rapida y eficiente
de las clases y cursos que ademas se encuentra respaldada por otras
aplicaciones importantes como Meet (gestién de video conferencias),
Drive (almacenamiento en la nube), Docs (aplicaciones de texto,
hojas de calculo y presentaciones en linea), Forms (creacién de
cuestionarios), Calendar (agenda). Ademas, permite la creacién de
correos corporativos lo que brinda mayor seguridad y proteccién
a los usuarios (estudiantes) menores de edad; por estas razones
se escogid Google Classroom como plataforma para el proceso de
inmersion en la practica pedagogica.

Metodologia

La experiencia se llevé a cabo dentro del marco de la propuesta
del curso de Practica Pedagogica II%, adscrito a la Licenciatura en
Ciencias Naturales, en la que se desarroll6 una inmersién, debido a
que se labora en la Corporaciéon Educativa Adventista, alli se realizé
la practica segin la modalidad establecida, es decir virtual. Para la
recoleccién de la informacién, ésta se llevé a cabo durante el primer
semestre del 2020, durante el desarrollo de la practica haciendo uso
delainformaciéonyevidenciasalmacenadasenlaplataforma virtual.

La poblacion impactada

Corresponde a 230 estudiantes de grado quinto a once, en clases
de Ciencias Naturales, Biologia, Quimica y Fisica. La Corporacién

8 Experiencia Significativa realizada desde el programa de Licenciatura en
Ciencias Naturalesy Educaciéon Ambiental de la Facultad de Educacién, USC,
durante el periodo 2020A. Curso a cargo de la docente Maria Eufemia Freire
Tigreros.
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Educativa Adventista es una Instituciéon de caracter mixto que
se encuentra ubicada en el barrio Cambulos. La razén de ser de la
Corporacién es dar a conocer a Jesis como Salvador, fundamentar
a los estudiantes en su vida espiritual por medio del estudio de la
Biblia e impactar a la comunidad por medio de los diferentes pro-
yectos. La Corporacién abre también sus puertas, sin distincién de
sexo, raza, credo o color a todos los estudiantes y padres de familia
y/o acudientes de nobles ideales, que deseen acudir a sus aulas para
aprovechar las ventajas del modelo pedagégico cristiano Adventis-
ta del Séptimo Dia. Este modelo educativo es altamente reconocido
por tener un comprobado sentido de pertenencia a Cristo, céntrica
en la formaciéon de personas de gran conducta social y espiritual.
Por eso considera como fundamentos la direccién del Espiritu San-
to, como agente educativo divino, la revelacién de Dios en la natu-
raleza, la Biblia y en el ejemplo de Jesucristo como Maestro Modelo,
y los principios educativos bosquejados en el libro La Educacion de
Elena G. de White, donde se destacan el proposito redentor de la
verdadera educacion, como es la restauracion de los seres humanos
a la imagen de su Hacedor.

La poblacién impactada tiene principios éticos y compromisos
con la naturaleza y el medio ambiente, lo que facilit6 el proyecto
de proyeccién social de la practica pedagoégica II. También fue
significativa la participacion del ntcleo familiar en las diferentes
actividades propuestas, lo que se pudo evidenciar en el momento
de socializacién. Dentro del proyecto de practica pedagogica se
han establecido dos tipos de actividades, la primera es el proceso
de acompanamiento de una clase durante el periodo de practica y
generaciéon de material virtual. La segunda, corresponde al disefio
de un proyecto de proyeccion social que este caso especifico se hizo
sobre la capacitacién en el manejo adecuado de residuos sélidos
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segiin el nuevo coédigo de colores establecido por el gobierno
Nacional y que debe implementarse para el afio 2021. El proyecto
tuvo una duracién de 60 horas que se trabajaron desde el 20 abril
hasta el 30 de mayo del 2020.

Resultados y discusion

Fueron muchos los resultados encontrados entre los que se resaltan:

e La identificacién de los mayores obstaculos de los estudiantes
y de los docentes para una participaciéon adecuada en las clases
virtuales.

o Identificacién de las ventajas y desventajas presentadas por la
plataforma para la administracién de las clases virtuales.

e Planteamiento de soluciones que permitan mejorar la calidad
de la educacién virtual en futuras situaciones de emergencia
Nacional, como la que se presenta en la actualidad.

Alos estudiantes del grado quinto hasta once, se les invité a diligen-
ciar una encuesta orientada a la nueva experiencia académica con
el entorno educativo virtual, con el fin de conocer las percepciones,
dificultades y sentires, para tenerlos en cuenta y asi mejorar los pro-
cesos y estrategias escolares. A continuacion, se presentan los resul-
tados de la encuesta.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la muestra contemplada
en esta practica, se puede evidenciar que un gran porcentaje no
presenta dificultades con el acceso al servicio de internet, aunque
este porcentaje sea un poco mas alto para los estudiantes de grado
5 a 7; tampoco se evidencian muchas dificultades con el acceso
a dispositivos o problemas técnicos con los mismos. Siendo la
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inestabilidad de la conexion el mayor problema, lo cual es muy
coherente con la situaciéon de aislamiento que vive el pais, esto
genera una mayor demanda de los servicios de internet (ancho
de banda) dentro de la mayoria de los hogares en donde se pueden
encontrar conectados varios dispositivos al mismo tiempo a la red
y también, en términos generales, por el aumento de la demanda de
este servicio, para teletrabajo, entretenimiento y otros servicios lo
que genera el aumento de trafico a nivel de la ciudad y del pais; segin
el diario El Tiempo (2020), en su publicacién virtual del 08 Abril del
presente ano, el trafico de internet en Colombia aumenté en un 37%
respecto al afio anterior debido a la cuarentena.

En cuanto al uso de la plataforma Classroom se puede ver que un por-
centaje cercano al 80% de los estudiantes en todos los grados tiene
un buen dominio de la misma, esto se debe a que la institucién viene
manejando contenidos a través de esta plataforma desde el afio 2018
cuando se inici6 su uso en el marco del proyecto transversal llamado
“Tecnoinnova” que tiene como propoésito vincular de una manera
mas concreta a los estudiantes con la ciencia, la tecnologia y el em-
prendimiento. Debido a esto ya los estudiantes estaban familiariza-
dos con el uso y acceso a clase mediante cédigos, entrega de docu-
mentos, consultas y revision de calificaciones y retroalimentacién
a través de Classroom. Esta fue una gran ventaja pues al momento de
decretarse el aislamiento, los estudiantes no sufrieron un alto im-
pacto por el cambio de modalidad presencial a virtual.

La institucién cuenta ademas con un sistema de gestién de notas
que se llama Quid, esta plataforma permite que los estudiantes y
acudientes tengan acceso a sus calificaciones en tiempo real, reciban
notificaciones a través de correo electrénico, puedan consultar
dudas o hacer reclamos sobre sus notas por medio de mensajes y
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permite la generacion de boletines de calificaciones de acuerdo a
las configuraciones previas. Se consult6 a los estudiantes sobre esta
plataforma, porque el seguimiento y la informacién oportuna de las
notas es muy importante en el proceso educativo; maxime cuando la
presencialidad disminuye la interaccién y la probabilidad de que el
estudiante pueda manejar inquietudes respecto sus notas cuando asi
lo considere necesario.

Otro aspecto que se evalué mediante la encuesta fue el ambiente
de clase que se percibe durante las video conferencias; no se debe
dejar de lado que los estudiantes son seres sociales y que un aspecto
importante de la educaciéon subyace en la oportunidad de tener
interaccion con otras personas, situacion que se ve afectada por la
falta de presencialidad y cercania. También los espacios virtuales
han generado otro tipo de situaciones ya mostradas por el mal uso
del internet donde la virtualidad sirve de mascara para encubrirse
y aprovechar la distancia fisica para hacer bromas o simplemente
estar ausente dando la apariencia de estar presente. Todos estos
aspectos juegan un papel vital a la hora de participar en una clase
y con mas razones en una virtual. A pesar de todos estos aspectos
mencionados, los estudiantes tienen una buena percepcién del
ambiente de clase; sin dejar de lado los inconvenientes accidentales
propios del uso de estas plataformas virtuales.

Hacia la parte final se pregunté sobre la preferencia en cuanto a la
modalidad virtual o presencial y se considera que los resultados son
poco concluyentes para afirmar que se prefiere la una o la otra, mas
bien hay una posicién dividida respeto al tema y seguramente esto
sera motivo para generar un andlisis mas profundo que permita
evaluar de una manera mas concreta las razones que llevan a
algunos a preferir las clases virtuales, en los que seguramente se
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podran hallar aspectos no relacionados con el proceso educativo,
sucediendo los mismo con aquellos que prefieren el regreso de
las clases presenciales por motivos muy distintos al interés por el
aprendizaje; no queriendo con esto desconocer que seguramente
también sera posible hallar muchas razones con un vinculo estrecho
a la parte académica.

Finalmente, respecto a los resultados obtenidos se considera que
la educacién puede iniciar un proceso de cambio de paradigma, en
donde cada uno de los actores educativos analicemos las situaciones
vividas por esta pandemia en plano escolar y se piense qué hacer
en el futuro cercano, como estos procesos de virtualidad traeran
mejoras a la educacién o posiblemente detrimento; es importante
que la academia piense como formar a los futuros docentes con una
mayor competencia no solo en el manejode TIC, sino en la pedagogia
de la educaciéon virtual con el objetivo de que en el futuro, en una
situacion de emergencia como la vivida por el pais en estos dias la
educaciéon pueda estar preparada para atender a los estudiantes
desde la virtualidad.

En el marco de esta contingencia, algunos autores, analistas y
periodistas han expresado su opinién calificando este proceso de
educacion virtual como un fracaso; si bien hay muchos aspectos
que no han sido positivos y no se puede calificar tampoco como un
éxito, es posible ver que hay potencial en muchos maestros que se
ingeniaron estrategias en un tiempo corto, en herramientas que
estaban disponibles en la web y que adquirieron gran relevancia,
en los mismos estudiantes que han aprendido en corto tiempo a
adaptarse a las nuevas estrategias digitales. No es un fracaso, es una
nueva posibilidad, es un nuevo campo de estudio y seguramente un
campo rico para un mayor aprendizaje.

279



Mbonica Portilla Portilla y Gladys Zamudio Tobar
Eds. cientificas

Conclusiones

Una vez finalizado el trabajo de intervencién y observacién dentro
de las aulas de la institucién en el contexto de la virtualidad, son
muchas las reflexiones que pueden hacerse y que se quiere dejar
planteadas en el marco de una reflexiéon pedagogica y didactica en
el uso de las TIC. Una de estas reflexiones gira en torno al hecho de
que la necesidad genero la obligacion de que muchas instituciones
educativas y docentes desviaran un poco su mirada de las practicas
habituales de ensefianza y tuvieran el desafio de atreverse a usar
herramientas virtuales como los EVA, los AVA, y los OVA lo que
sirvié en muchos casos como una respuesta rapida a la necesidad
planteada por el aislamiento y la apertura de un nuevo mundo de
posibilidades que seguramente en otras condiciones se hubiera
requerido mucho mas tiempo para ser usadas en las aulas de clase.
Morado (2018) plantea que dentro de esta nueva cultura educativa
hay una aparicién de nuevas reglas debido a que el proceso de
aprendizaje adquiere otras dimensiones en donde es necesario
que se mantenga un vinculo humano a pesar de que los actores del
proceso educativo se encuentren a través una plataforma electrénica
de manera sincrénica o asincrénica.

De la misma manera, la necesidad del uso de las TIC dentro del aula
también abre el camino para que los docentes empiecen a repensar
su rol dentro de las aulas de clase (Leal et al., 2018). El uso de estas
herramientas tecnolégicas produce en cambio en el rol docente
dentro del contexto educativo ya que el uso de las plataformas
virtuales produce en cambio en la manera de relacionarse con el
estudiante, originando el rol de tutor virtual en donde el profesor
se encarga de acompanar y orientar los procesos educativos y
formativos mediados por el uso de las tecnologias en educacién

280



Rutas de investigacion en educacién, pedagogia, cultura y tecnologia

(Espinoza y Ricaldi, 2018). Al plantear cambios en la metodologia
de clases y también en la relacién docente - estudiante, asi como en
el rol de docente a tutor, es importante incluir en esta reflexién la
urgente necesidad de repensar los procesos de formaciéon dentro de
la universidad para los futuros profesionales de la educaciéon y los
nuevosretosque tendran dentrodelalaboraejercer, maxime cuando
de la situaciéon abordada quedan precedentes no poco relevantes
como la importancia de un manejo sélido de plataformas virtuales
y habilidades para la inclusion de las TIC en el aula de clase. De esta
manera, se presenta la necesidad de incluir dentro de los programas
académicos, asignaturas y practicas que posibiliten el desarrollo de
estas habilidades que luego seran aplicadas y replicadas en las aulas
de clases por tutores con una nueva mirada de la educacion (Garcia
et al., 2018).

Como ultima reflexién en torno al tema planteado, no se puede dejar
delado todolo sucedido con el estudiante; seguramente para muchos
de ellos el cambio abrupto en el proceso de formacién produjo
inconvenientes y dificultades para avanzar en su proceso, pero
también, como sucedid en contexto donde se realizé la intervencion,
este cambio potencié el desarrollo de habilidades en los estudiantes
quienes se adaptaron rapidamente al cambio y se involucraron
dentro de un rol mas protagdénico. Esta es una ventaja del uso
de las TIC para la educacién; en una clase bien pensada, con un
ejercicio bien estructurado donde los roles sean claros, la inclusién
de las tecnologias permitira que los estudiantes sean mucho mas
organizados, auténomos, investigativos y cumplan su papel central
dentro del proceso educativo.
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Resumen. En el presente texto se exponen ideas de enfoques
diversos sobre los Entornos Inteligentes de Aprendizaje (EIA),
orientados a la ensenanza de la programaciéon informatica para
nifnos que se desarrollan en un ecosistema socio-técnico-cultural,
con relaciones complejas entre sujetos a través de transmediaciones
y convergencias de multiples medios de comunicaciéon en el marco
delainteraccién de la vida cotidiana y las aplicaciones de 1a Web 4.0.
Por ser un campo reciente en el contexto local, no se han encontrado
muchos estudios y se hace necesario realizar investigaciones
experimentales y observacion metdédica de diferentes variables
como el logro de aprendizaje o las percepciones de los estudiantes
en el uso de la Inteligencia Artificial en su formacién. Se entiende
que los EIA permiten a los estudiantes acceder a los recursos
digitales, interactuar con los sistemas de aprendizaje, proporcionar
activamente la orientacién, sugerencias, herramientas de apoyo
en el lugar, momento y forma correcta, teniendo presentes las
caracteristicas, contextos, estilos cognitivos y estilos de aprendizaje.
La propuesta metodolégica se ha planteado como una investigacién
tipo mixta con un estudio cuasi-experimental con control de
variables dependientes como el logro de aprendizaje y la percepcion
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de los estudiantes sobre el EIA; se prevé el disefio de triangulacién
entre métodos como estrategia para el analisis de los resultados. Se
han tenido en cuenta las dificultades y posibilidades de implementar
entornos inteligentes de aprendizaje en el contexto colombiano con
las singularidades culturales y los avances tecnolégicos.

Palabras clave: entornos inteligentes de aprendizaje, aprendizaje
adaptativo, aprendizaje inteligente, aprendizaje sensible al contexto,
programacion informatica.

Abstract.This text presents ideas of diverse approaches on Smart
Learning Environments (SLE), oriented to the teaching of computer
programming for children who develop in a socio-technical-cultural
ecosystem, with complex relationships between subjects through
transmediations and convergences of multiple media in the context
of the interaction of everyday life and Web 4.0 applications. Being
a recent field in the local context, not many studies on SLEs have
been found. Therefore, it is necessary to do experimental research
and methodical observation of different variables such as learning
achievement or student’s perceptions in the use of Artificial
Intelligence in their study. It is understood that SLEs allow students
to access digital resources, interact with learning systems, actively
provide guidance, suggestions, support tools in the right place, time
andway, havinginmind thecharacteristics, contexts, cognitive styles
and learning styles. The methodological purpose has been planned
as a mixed type investigation with a quasi-experimental study with
control of dependent variables such as learning achievement and
the perception of the students about the SLE; and it is predicted
by the triangulation design between methods like strategies for
the analysis of the results. It has presented the difficulties and
possibilities of implementing smart learning environments in the
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Colombian context with the cultural singularities and technological
advances.

Keywords: smart learning environments, adaptive learning, smart
learning, context sensitive learning, computer programming.

Introduccion

En el disenno y desarrollo curricular se deben tener presentes
multiples factores permanentes y temporales de tipo social, politico,
econémico, moral, religioso, cultural, espiritual, contexto, estilos de
aprendizaje, inteligencias multiples, estados de &nimo, capacidades
especiales, deseos, conectividad, uso de dispositivos, tiempo, entre
muchas otras variables. Por lo anterior, podemos argumentar que
en el disenio curricular existen x variables elevado a la n-actores
involucrados. Son tantos factores para un nimero considerable de
estudiantes en las instituciones de educacién media que es imposible
tener presente todos sin el uso de la tecnologia. Sin embargo, hay
muchas variables que hay que saber ponderar, algunas de ellas
son manipulables, mientras otras dependen de entornos distantes
y poco cambiantes. Lo interesante, es que un modelo de sistema
de aprendizaje inteligente puede dar pistas sobre como ingresar
esas variables cambiantes, temporales, no medibles y del contexto
a los procesos pedagdgicos. Zhou (2007) citado en Maldonado,
Londofio y Gémez (2017, p. 10) habla sobre como los avances en
redes neuronales, la Inteligencia Artificial (IA) y el analisis de datos
han permeado los sistemas educativos actuales: el desarrollo de los
Sistemas Educativos Inteligentes en Linea que utilizan métodos de
IA como las redes neuronales para construir ontologias desde la
base; la mineria de datos usando fuentes textuales; la 16gica difusa
para generar hipoétesis sobre la pertenencia de categoriasa unared o
algoritmos genéticos que posibilitan el mejoramiento progresivo en
la construccién de redes ontologicas.
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Los sistemas educativos inteligentes tienen la facultad de integrar
herramientas de software parala personalizacién dela educacién, el
manejo de recursos y objetos de aprendizaje, realizando un andlisis
de los componentes cambiantes y permanentes. Se podria imaginar
las ventajas y desventajas de tener una historia educativa digital
Unica, al igual que pasa con la historia clinica electrénica. Contar
con toda la informacién de las maultiples variables académicas
ayuda al docente en la reflexién de sus practicas pedagoégicas y
a la construccién de conocimientos desde la accién, para tomar
decisiones que permitan reflexionar e innovar en las estrategias y las
practicas pedagdgicas basadas en la informacién que puede tener en
tiempo real (instantineamente) de las potencialidades, dificultades,
dimensiones estilisticas, entre otras variables temporales presentes
en cada uno de los estudiantes.

En el libro Nuevas tecnologias para la educacién en la era digital se
plantean dos tendencias:

La que entiende la tecnologia educativa como disefio instructivo, quedando
las nuevas tecnologias aplicadas a la educacién como utilizacién de recursos
materiales en las diferentes areas del curriculum; y la que considera la
tecnologia educativa como un retorno al estudio de los medios, pero desde
posiciones no instrumentalistas, desde un uso racional y critico de los medios

integrados en el curriculum (Chacén, 2007, p. 26).

En este mismo sentido Brunner (2000) plantea cuatro escenarios: la
tecnologia como instrumento para apoyo de la ensefianza centrada
en el docente, las TIC como apoyo al aprendizaje centrado en el es-
tudiante, las TIC como apoyo a las demandas sociales y laborales en
una sociedad de la informacién, los procedimientos, espacios, ac-
tividades y relaciones de la educacion como realidad virtual y ubi-
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cua, donde el mismo entorno fisico y virtual con sus interacciones,
transmediaciones y convergencias tiene la capacidad de ensenar y
generar aprendizajes. El uso y apropiacién de la tecnologia por par-
te de los ninos constituyen ciertas formas de ser y estar en el mun-
do. Por lo anterior, surgen fenémenos que deben ser analizados por
los investigadores de las ciencias sociales y las ciencias de la educa-
cién para conciliar las dos tendencias: utilizar la tecnologia no so-
lamente instrumentalmente para la innovaciéon educativa, sino que
también permita apoyar la formaciéon de ninas, ninos y jévenes en
el desarrollo de habilidades digitales, para que de manera critica no
sean solamente consumidores de tecnologia, sino desarrolladores y
productores de software con capacidad de enfrentar los retos de la
cuarta revolucién industrial. Debido a la pandemia del Covid-19 en
todo el planeta se esta creando una de las aceleraciones de adopcién
tecnolégica mas grandes de la humanidad, lo que iba a pasar en anios
esta ocurriendo en meses. La educacioén necesita acoplarse a la apari-
cidén y evolucion tecnolégica, comprendiendo las diferentes ventajas
que brinda una comunicacién electrénica variada, la potencialidad
ofrecida en servicios y herramientas para integrarse en los diferen-
tes espacios y ambitos donde se desenvuelve el ser humano. De esta
manera, es fundamental analizar el cambio educativo como la rela-
cién entre lo curricular y el uso de las TIC, la formacién y las com-
petencias docentes en tecnologia y sus aplicaciones en la didactica.

Florece la necesidad de pasar de un modelo de educacién esencial-
mente industrial de manufactura, lineal y agrupacién de personas
a uno que se centre en el estudiante y en sus realidades socio-tecni-
co-culturales. Como lo esgrime el documento de la Unesco en el 2013
denominado Enfoques estratégicos sobre las TIC en educacion en Amé-
rica Latina y el Caribe, donde propone la construcciéon de un nuevo
paradigma educativo con una escuela mas flexible, personalizada y
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ubicua, que enfatice los intereses, caracteristicas, necesidades, gus-
tos, tiempos, habilidades y estilos de aprendizaje del estudiante.
También sugiere que dicho paradigma debe estar alineado con las
necesidades y las competencias de la sociedad del conocimiento,
permita tener una visién global, integradora, holistica de los sabe-
res y facilite una integracion sistémica (p. 33). La autonomia es una
tendencia que definira el futuro de los enfoques educativos, donde
las escuelas deben responder a esta directriz mediante la adopcién
de varias caracteristicas de entornos inteligentes que respalden el
aprendizaje adaptativo y personalizado a través de innovaciones tec-
noldgicas (Kinshuk, Cheng y Chew, 2016).

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, la presente investigacién
pretende dar respuesta a la siguiente pregunta: ;Cual es la
incidencia de los EIA en el alcance del logro: “aprendizaje de la
programacion informatica”® en los estudiantes de grado decimo de
educacion secundaria expresadas sus dimensiones estilisticas? El
objetivo general de esta investigacion estd orientado a determinar
la incidencia de los EIA en el alcance del logro: “aprendizaje de la
programacion informatica” en los estudiantes de grado décimo de
educacion secundaria expresadas sus dimensiones estilisticas. Y
los objetivos especificos: 1. Caracterizar el proceso de aprendizaje
de los estudiantes de décimo grado en relacién a la programacién
informatica. 2. Identificar las relaciones entre las dimensiones
estilisticas y las tecnologias de la informacién y las comunicaciones
en el proceso de ensenianza-aprendizaje. 3. Disefiar la arquitectura
del entorno inteligente de aprendizaje para la ensenanza de la
programacién informatica soportada en la personalizacién y las

9 Es necesario mencionar que el logro: “aprendizaje de la programacién
informatica” es la denominacién de este logro en los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), definidos asi en los Lineamientos Curriculares de la
Informatica en Colombia.
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dimensiones estilisticas de los estudiantes. 4. Desarrollar el EIA para
laensenianza delaprogramacién informatica. 5. Analizar el efectode
un entorno inteligente de aprendizaje sobre el logro de aprendizaje
enlaprogramacion informatica y las percepciones de los estudiantes
acerca del EIA.

Entre algunas de la hipdtesis prevista se espera que el entorno
inteligente de aprendizaje personalizado sensible al contexto y con
la capacidad de hacer recomendaciones segin las dimensiones
estilisticas influya en el logro de aprendizaje para la programacién
informatica y muestre altos niveles de percepcion sobre el EIA por
parte de los estudiantes.

Marco tedrico

:Qué es un entorno inteligente de aprendizaje?

Normalmente se empezaria definiéndolo, pero, para mayor
claridad se dira lo que no es. Un EIA no es la educacién virtual,
no es una pagina web, no es una plataforma educativa, no es
utilizar herramientas TIC instrumentalmente para la difusién
o transmisiéon de contenidos, no son sistemas adaptativos de
aprendizaje, ni sistemas de aprendizaje sensible y consciente del
contexto. Sin embargo, para que un entorno sea inteligente con
capacidad de ofrecer ayudas, orientacién, retroalimentacidn,
consejos, herramientas o recomendaciones pedagdgicas segun el
andalisis de los comportamientos de aprendizaje, el rendimiento en
todas sus etapas y los contextos de los estudiantes en el mundo real
y virtual, alas herramientas y sistemas mencionados anteriormente
se les debe anadir inteligencia. Es aqui donde nace la importancia de
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los sistemas de deteccidon y recomendaciones a través de algoritmos
de Inteligencia Artificial, légica difusa, Big Data, entre otros cédigos
y herramientas digitales aplicadas a la educacion.

EIA es la fusién de herramientas TIC con metodologias innovadoras
de formacién que involucran e integran el aprendizaje formal e
informal para crear entornos de aprendizaje adaptativo auténomos
para apoyar a los estudiantes individualmente con experiencias de
formacion en tiempo real y sin interrupciones en entornos ubicuos.
Como Hwang indica:

Un entorno de aprendizaje inteligente no solo permite a los estudiantes
acceder a los recursos digitales e interactuar con los sistemas de aprendizaje
en cualquier lugar y en cualquier momento, sino que también proporciona
activamentela orientacién, sugerencias, herramientas de apoyo o propuestas
de aprendizaje necesarias en el lugar correcto, momento correcto y forma

correcta (Hwang, 2014, p. 2).

Si bien es cierto, la tecnologia no ha madurado lo suficiente para al-
canzar los niveles de desarrollo que permitan la integracion comple-
ta entre el aula fisica y la virtualidad, y consienta aplicar estrategias
de formacién en cualquier momento de las actividades que desa-
rrollan los estudiantes en su vida cotidiana. Pero, con la llegada de
las redes de quinta generacién, estas tecnologias progresaran hacia
una mayor madurez en la ejecucion de un monitoreo continuo y una
adaptacion autonoma a las necesidades de aprendizaje. Estas tec-
nologias permitirian la alimentacién espontianea de informacioén,
proporcionandoles materiales y recursos que se ajusten a las nece-
sidades, intereses y habitos de aprendizaje. Ademas, seria posible la
reflexion y la revision del progreso de formacion de los estudiantes,
junto con la retroalimentacién instantdnea teniendo presente el en-
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torno para ayudar a los estudiantes en sus consultas e inquietudes
académicas. Esto permitiria proporcionar un aprendizaje siempre
activo independiente de la ubicacién y del dispositivo o plataforma
(Ogan, Hastings, Mclaren y Luckin, 2019).

Al igual que los trabajos del profesor Jaume Martinez Bonafé (2010)
refiriéndose a la ciudad como agente curricular en la seleccién
cultural de conocimientos, lo mismo hacen las tecnologias de las
informaciones y las comunicaciones, e incluso, mas evidente en
los medios masivos de informacién unilateral como la radio, la
prensa y la televisién. La vida cotidiana esta permeada por los
contenidos y discursos difundidos por todos los canales electrénicos
de informacioén, esa seleccidon de temas esta determinada por l6gicas
econOmicas, politicas y culturales. De tal manera que la brecha
entre los tiempos de ocio y los tiempos académicos se difuminan a
paso acelerado, incluso en la gamificacién esa brecha no existe. En
un entorno inteligente de aprendizaje los conceptos de disposicién
y de distribucién del tiempo cambian: “El sistema tiene como
objetivo ayudar a los estudiantes a aprender incluso cuando tiene
otras relaciones o realizan otras actividades. Busca oportunidades
para asesorar al estudiante en su vida diaria teniendo en cuenta sus
necesidades y preferencias” (Hwang, 2014, p. 2).

Un entorno inteligente de aprendizaje tiene la capacidad de
hacer recomendaciones didacticas tanto virtuales como en la
vida real, entendiendo, que las nuevas estrategias didacticas
estiman que los estudiantes aprenden con todos los sentidos. La
tecnologia ha desarrollado herramientas que podrian ser aplicadas
a la educaciéon. La realidad virtual (RV) puede ayudar a generar
imagenes tridimensionales realistas, sonidos y otras sensaciones
que permiten una experiencia de presencia inmersiva para apoyar
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las practicas pedagdgicas (Dede y Richards, 2017). Esta realidad
es prometedora en contextos educativos, debido a su capacidad de
poder combinar diferentes tecnologias y software con Inteligencia
Artificial e interfaces de voz para experiencias de realidad mixta
ain mas inmersivas, donde el entorno real y el entorno virtual se
superpongan. Sin embargo, este aumento en el nivel de inmersién
solo, sin tener en cuenta los objetivos de aprendizaje, las teorias
de aprendizaje, las dimensiones estilisticas, las estrategias
instruccionales, el contenido y el escenario, es poco probable que
produzca mejores resultados pedagdgicos (Ogan, Hastings, Mclaren
y Luckin, 2019).

Otra herramienta poco utilizada en la educacién, pero si en el
marketing, es la llegada de la era de los grandes datos, la inteligencia
artificial, los métodos de aprendizaje utilizando la Web 4.0 y la
tecnologia de mineria de datos toma fuerza para analizar y extraer
informacién relevante en el proceso formativo. Por lo anterior, la
tecnologia Big Data se convierte en la oportunidad de ser un soporte
técnico para el aprendizaje personalizado. El grado de apropiacién
de conocimientos y las caracteristicas de personalidad del alumno
proporcionan el contenido principal de aprendizaje personalizado
y la ruta para guiar a los estudiantes a aprender de manera maés
efectiva en EIA.

Segin Hwang (2014, p. 3), un entorno inteligente de aprendizaje
debe cumplir con tres criterios: 1. Ser sensible y consciente del
contexto, proporcionado recomendaciones y ayuda al estudiante
en funcién de su contexto en el mundo real. 2. Es adaptativo, ofrece
apoyo instantaneo y adaptado a los estudiantes mediante el andalisis
inmediato de las necesidades. 3. Tener una interfaz de usuario
dinamica en tiempo, espacio, forma, dispositivo y contenidos, que
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satisfagan las necesidades educativas en entornos de aprendizaje
virtuales y reales.

Ambito Metodolégico

Se retoma la propuesta de la Unesco (2013) donde plantea un nuevo
paradigma educativo que comprenda todos los elementos o aspectos
involucradosenlaeducaciénypermitalaimplementacién sistémica,
es decir, un paradigma centrado en el estudiante y con una visién
holistica. Por lo anterior, se viabiliza la investigacién holistica como
la define Hurtado de Barrera (2000): “Es una propuesta epistémica y
metodolégica queintegraen unsintagma losaportesdelosdiferentes
paradigmas cientificos, proporcionando un modelo teorético del
proceso investigativo desde sus multiples dimensiones” (p. 16).
Dentro de este orden de ideas, es posible considerar la investigaciéon
educativa desde un paradigma no excluyente entre la metodologia
cuantitativa y cualitativa,“donde se plantea el desafio epistemolégico
de construir una base de nuevos conocimientos que permitan
describir, comprender y explicar problemas de la educacién a partir
de investigaciones empiricas” (Quintriqueo, Sanhueza y Friz, 2017,
p. 289). La integracion de diferentes perspectivas permite ubicar
la investigacién en un esquema epistémicamente coherente. Por
lo anterior, esta investigacion tiene un enfoque mixto que mejora
la comprensién del fendmeno a estudiar. El disefio metodolégico
previsto se desarrollard recopilando datos desde enfoques
cualitativos y cuantitativos de manera paralela, analizados por
separado y fusionados en una triangulaciéon entre métodos. Esta
metodologia permitira tener una gama amplia de posibilidades, y
sobre todo un uso secuencial de multiples métodos, para lograr que
los resultados obtenidos en una fase del proceso de investigacion
sirvan de base para llevar a cabo la siguiente (Arias, 2000). El grupo
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poblacional, universo de la investigacion, son estudiantes en edades
comprendidasentrelosl4y18anos,dedécimogradoen laInstitucién
Educativa Técnico Comercial José Maria Vivas Balcazar de la ciudad
de Cali.

El primer objetivo especifico busca determinar las posibles
relaciones entre las dimensiones estilisticas y el entorno fisico y
virtual donde se desenvuelve el estudiante dentro del proceso de
ensenanza-aprendizaje, pero a la vez determinar las caracteristicas
de aprendizaje con el uso de las TIC en el marco de protocolos y
aplicaciones de la web 4.0. Es indispensable una metodologia que
permita reconocer, captar y analizar las dimensiones contextuales
y académicas con una interpretacion abierta de las caracteristicas
de la realidad objeto de estudio. Por lo anterior, se utiliza la
triangulaciéon metodoldgica que permite combinar los resultados de
un enfoque cualitativo en una indagacion inicial con los resultados
cuantitativos y de estudios previos para obtener una comprensiéon
mas amplia y desde diferentes enfoques. Como instrumento de
recoleccion de datos se utilizara un analisis documental de estilos
cognitivos, estilos de aprendizaje, practicas pedagdgicas mediadas
por TIC, entre las que podemos tener: los algoritmos de inteligencia
artificial, légica difusa, mineria de datos, maquina de vectores,
entre otros, que determinara cuales de ellos permiten realizar un
andlisis adecuado de la informacién contextual y educativa de los
estudiantes.

El segundo objetivo debe determinar la arquitectura del entorno
inteligente de aprendizaje, para ello se piensa utilizar los
instrumentos de recoleccién de datos que aparecen en la siguiente
tabla, para conseguir como insumos los elementos de alimentacién
de las bases de datos del EIA.
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Tabla 1. Instrumentos de recoleccién de datos para la arquitectura
del EIA

Insumo Instrumento de recoleccién

Portafolios o carteras de aprendizaje  Analisis documental, entrevistasa
docentes de programacién informatica

Hojas de aprendizaje (las que Analisis documental, entrevistas a
representan tareas de aprendizaje docentes de programacion informatica
para cada unidad o tema)

Materiales de aprendizaje para los Andlisis documental, entrevistas a
distintos dispositivos, plataformasy docentes de programacién informatica
formatos

Herramientas de aprendizaje en Analisis documental, entrevistas a
programacién informatica, pueden  docentes de programacién informatica
ser plataformas o entornos de

programacion
Base de datos de los perfiles de los Entrevistas y cuestionarios a los
estudiantes estudiantes

Fuente: Elaboracién propia con base en analisis de informaciéon

Este primer paso determinara los requisitos de diseno en el desa-
rrollo del aplicativo con multiples interfaz e Inteligencia Artificial.
Hwang, Tsai y Yang (2008) proponen ocho médulos para la consoli-
dacién de un entorno inteligente de aprendizaje: modulo de detec-
cién de estado de aprendizaje, médulo de evaluaciéon formativa del
rendimiento de aprendizaje, m6dulo de tareas de aprendizaje adap-
tativo, médulo de contenidos de aprendizaje adaptativos, médulo de
apoyo de aprendizaje personal, médulo soporte de la ayuda al estu-
diante en el lugar correcto y momento adecuado, médulo de evalua-
cién del rendimiento de aprendizaje y mddulo constituido por un
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motor de inferencia. Este tltimo es el encargado de asignarle el “va-
lor” de las tareas, estrategias y herramientas de aprendizaje.

Figural. Framework de un entorno inteligente de aprendizaje

learning status
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Fuente: Tomado de Hwang, 2014

El dltimo objetivo especifico es analizar el efecto inteligente de
aprendizaje sobre el logro de aprendizaje en la programacion
informatica y las percepciones de los estudiantes acerca del EIA. Se
realiza un estudio cuasi-experimental para analizar situaciones de
causa y efecto objetivamente, control de variables y validez interna.
Se emplea un diseno factorial donde se analizan las relaciones
causa-efecto entre el logro de aprendizaje y la percepcién sobre EIA
con la personalizacion segun la dimensidn estilistica. Se utilizaran
grupos de control y experimental, para manipular deliberadamente
las variables independientes en la metodologia de ensefianza,
las ayudas y recomendaciones académicas entregadas por el
EIA basadas en la dimensién estilistica de cada estudiante para
observar el logro de aprendizaje y la percepcion en los estudiantes
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como variables dependientes. Los instrumentos de recolecciéon de
informacién son: pruebas objetivas pre-test y post-test del logro de
aprendizaje sobre la programacién informatica y cuestionarios de
percepciéon sobre el EIA, es indispensable validar cada instrumento
de recoleccién de informacion por medio de la revisién de expertos
y el andlisis de fiabilidad mediante el coeficiente de Cronbach.

Resultados esperados y discusion

Este tipo de investigacion espera comprobar que los entornos de
aprendizaje inteligente centrados en el estudiante y sensibles al con-
texto holistico y multicultural en donde se desarrollan las activida-
des, los miedos, los suenos y las relaciones con sujetos en un mundo
hiperconectado y con un marco tecnolégico como la Web 4.0, influye
positivamente en el logro “aprendizaje para la programacién infor-
matica” y muestra altos niveles de percepcién sobre EIA por parte de
los estudiantes. Igualmente, se espera identificar las diferencias pre-
sentadas entre las practicas pedagogicas utilizando entornos inteli-
gentes de aprendizaje con: los sistemas tradicionales, los sistemas
ubicuos y los sensibles al contexto. Se busca corroborar la hipotesis
de que un entorno de aprendizaje inteligente provee las recomen-
daciones, actividades y tareas necesarias al tomar multiples facto-
res personales en cuenta (por ejemplo, preferencias, necesidades
de aprendizaje, horario personal, gustos y motivaciones) y factores
ambientales (por ejemplo, ubicacién del objetivo del mundo real) sin
estar limitado por ningtin dominio en particular, sin importar el lu-
gar donde se encuentre, dentro o fuera de la escuela (Hwang, 2014).

Esta investigacion permitird proyectar nuevas investigaciones
sobre los nuevos modos de aprendizaje con nuevos problemas
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pedagégicos; reflexionar, interpretar y examinar las teorias
pedagogicas existentes para entornos de aprendizaje inteligentes y
redimensionar las estrategias de evaluacién del rendimiento en una
sociedad hiperconectada con transmediaciones y convergencias de
multiples medios de comunicacién. Las diferentes investigaciones
sobre entornos inteligentes de aprendizaje no se han trabajado de
forma holistica, sino parcialmente. Se evidencia que la dimensién
de estilo cognitivo mas analizada en los entornos adaptativos y
conscientes del contexto es la dimensiéon holista/serialista, y en
segundo lugar la dimensién dependiente/independiente del campo.
Seria interesante abordar estrategias instruccionales en entornos
inteligentes de aprendizaje que tengan presente un espectro mas
amplio en dimensiones estilisticas.

A manera de cierre

El avance de la tecnologia ha permeado todos los ambitos de
la vida cotidiana, la educacién no escapa a dichas relaciones
entre el conocimiento, las comunicaciones y las tecnologias de
comunicacién e informacién, lo que permitira generar entornos
dinamicos, conscientes del contexto, adaptativos y atractivos para
el aprendizaje de los estudiantes. Con el avance de los algoritmos de
inteligencia artificial, machine learning, deep learning, las redes de
quinta generacion y las capacidades hardware, es posible pensarse
en entornos inteligentes de aprendizaje. Pero estos entornos no
seran posibles sin el trabajo mancomunado de investigadores
educativos, ingenieros multimedia, expertos en manejo de grandes
cantidades de datos como Big Data, programadores de algoritmos de
inteligencia artificial y sobre todo maestros de la educacién primaria
y secundaria, para incluir en la base de aprendizaje las acciones
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y estrategias didacticas que han funcionado o no les ha servido en
determinados tiempos o contextos.

Los entornos inteligentes de aprendizaje requieren de gran cantidad
dedatoseinformacién pararealizarlasrecomendacionespertinentes
en la formacién de los estudiantes. La utilizacion de los datos podria
plantear varios problemas de privacidad, manejo de informacion,
discusiones éticasy los principios morales del uso de algoritmos para
el tratamiento de informacién de nifios y adolescentes. El manejo de
dicha informacién debe ser cuidadosa y protegida para que personas
inescrupulosas o terceros no puedan acceder a ella.
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Resumen. La tecnologia ha permitido grandes desarrollos para la
evolucion humana en diferentes aspectos, tales como la medicina,
la ingenieria, la comunicaciéon y la educacién, haciendo énfasis
en este Ultimo que es lo que mas interesa saber. Se hace referencia
a este proyecto de investigacién que une a la tecnologia con la
educacion que, al ser implementada desde la primera infancia,
sirve como estrategia para la ensenanza de la grafomotricidad,
teniendo como principal propoésito el estimularla mediante el libro
electronico Pedagdgico PEB en nifios y nifias de tres anos, siendo este
libro, un software educativo disefiado para que los nifios y las nifias
de la educacién inicial, interactiien y reconozcan las herramientas
tecnolégicas y las TIC como recurso que beneficie los ritmos
de aprendizaje de cada estudiante y la autonomia para adquirir
nuevos conocimientos, teniendo en cuenta siempre, la naturaleza
de la ninez, es decir, que este libro debe irse integrando a través
de actividades estratégicamente planeadas, donde intervengan el
juego, las artes y la tecnologia, para que su inicio de la pre-escritura
sea mas significativo y experiencial.

Palabras clave: grafomotricidad, primera infancia, educacién
inicial, tecnologia, TIC.
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Abstract. Technology has allowed great developments for human
evolution in different aspects, such as medicine, engineering,
communication and education, with emphasis on the latter, which
is what we are most interested in knowing. Reference is made to
this research project that unites technology with education which,
when implemented from early childhood, serves as a strategy for
teaching graphomotor skills, having asits main purpose to stimulate
graphomotor skills through the pedagogical electronic book “PEB”
in 3 year old children, being this book, an educational software
designed for children in early education, This book is an educational
software designed for children in early education to interact and
recognise technological tools and ICT as a resource that benefits
the learning rhythms of each student and the autonomy to acquire
new knowledge, always taking into account the nature of childhood,
that is to say, that this electronic book should be integrated through
strategically planned activities, where play, arts and technology are
involved, so that the beginning of pre-writing is more meaningful
and experiential.

Keywords: graphomotor skills, early childhood, initial education,
TIC, technology.

Introduccién

El sistema de educacion del siglo XXI es el de un mundo con una
serie de significativos cambios tecnolégicos y avances en la era de
la informacién, la expansién y el desarrollo de las comunicaciones
han permitido la aparicién de nuevas plataformas educativas en las
aulas de clase para la ensefianza, fundamentales para procesos de
competitividad e innovacién tecnolégica. Un pais solo podra avan-
zar en la medida que sus habitantes e instituciones se adapten a las
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nuevas exigencias tecnolédgicas. Este capitulo tiene el propoésito
de presentar el libro electrénico pedagogico, donde los profesores
tendran la posibilidad de mejorar sus practicas en las aulas de cla-
se, creando entornos de aprendizajes mas dinamicos e interactivos
para complementar el proceso de ensenanzay aprendizaje de sus es-
tudiantes. El trabajo principal es lograr que los estudiantes mejoren
sus habitos de estudio mediante la utilizacién de la tecnologia, lo
que implica construir un nuevo escenario en las relaciones entre los
profesores, alumnos y los contenidos.

Rius (1988) contempla que el desarrollo grafomotor no es el resul-
tado de un entrenamiento exdégeno que posibilita reflejos condicio-
nantes, sino la expresién externa de un proceso comunicativo in-
terno del individuo, es decir, que la intervencion para la ensenanza
de la grafomotricidad depende del proceso madurativo lingiiistico
del nifio y no lo contrario. Al darse la intervencién sin estos conoci-
mientos y ensenar al nifio de manera forzada a realizar signos alfa-
béticos (letras y nimeros), no solo interrumpe y distorsiona dicha
maduracién, también la establece como una imposicién; lo mismo
sucede si se utilizan instrumentos artificiales inadecuados, debido
a que si se introducen de manera improcedente pueden no darse
avances y, por el contrario, sirva como una incorrecta habituacién
grafomotora.

Anteriormente,laensenanzadelagrafomotricidad seimplementaba
conelmétodo tradicional, perolosninosyninasdelaactualidad son
“nativosdigitales” (Prensky, 2010) y puedenadquirirel conocimiento
de manera facil y significativa, ya que esta generacién no tuvo que
adaptarse a la tecnologia, nacieron en el momento de su auge; por
ello la tecnologia genera un factor importante en la motivacién de
los alumnos, y es preciso poderla trabajar en conjunto dentro del
aula de clase, aumentando asi el interés por parte del estudiante
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acerca del conocimiento que se le esta impartiendo. Para iniciar la
ensenanza de la grafomotricidad, se debe tener en cuenta tanto el
nivel de maduracion neurolingiiistica del nifno, como su momento
vivencial y su interés metodolégico de aprendizaje para introducir
un instrumento artificial tecnolégico como la Tablet. Actualmente,
en el sector urbano existen instituciones educativas de caracter
privado que carecen de aulas informaticas y/o herramientas
tecnologicas, esto da un leve retraso al avance del desarrollo de
educacién digital que plantea el Ministerio TIC en desarrollar la
cultura digital en Colombia.

El centro educativo donde se implementa el presente estudio de in-
vestigacion, cuenta con un televisor con acceso a YouTube en cada
aula, pero no tiene un aula informaética, ni herramientas tecnol6-
gicas como Tablet o computadores, es por esto que la docente titular
del grado prejardin, utiliza las estrategias del método tradicional
para trabajar la grafomotricidad, tales como el puntillismo, el uso
de la plastilina para formar letras y nimeros y rasgar papel para re-
llenar fichas impresas. Por todo lo anteriormente descrito se desglo-
sala siguiente pregunta de investigacion: ;Como el libro electronico
pedagoégico PEB influye en el aprendizaje de la grafomotricidad en
ninos y ninas del grado prejardin? Como objetivo general se plantea
estimular la grafomotricidad mediante el libro electrénico pedagé-
gico en ninos y ninas de tres anos en el centro educativo Senderitos
y de este de desglosan los siguientes objetivos especificos: identifi-
car el nivel de grafomotricidad de los estudiantes de prejardin, im-
plementar el libro electrénico pedagdégico en estudiantes del grado
prejardin y analizar sus resultados.

En la actualidad, existen diversos cambios en la educaciéon a nivel

mundial; graciasalaglobalizacién, estos cambios han sido reflejados
en métodos de ensenanza, tales como el método Montessori, el

310



Rutas de investigacion en educacion, pedagogia, cultura y tecnologia

método constructivista y el método o modelo tecnolégico, estilos
de aprendizaje, disennos curriculares y recursos pedagdgicos que se
utilizan dentro del aula, todo esto es debido a que los docentes no
se quedan en el ensenar dia a dia con la misma metodologia. Puede
que esta les haya servido hace unos anos atras, pero los estudiantes
de primera infancia hoy en dia pertenecen a la generacion Z, estos
alumnos no han tenido que someterse a las nuevas tecnologias, sino
que han nacido con ellas. Esto hace pensar en un gran desafio para
los docentes, las instituciones y los responsables de la educacién
inicial que esta relacionado con la innovacién, la educaciéon y la
tecnologia. En el desarrollo del lenguaje el nifio comienza su proceso
del habla y posteriormente la lectoescritura; para que haya una
buena lectoescritura en el momento de la escolarizacion debe haber
una estimulacién o mas bien una buena educacién grafomotriz:

Una buena educacién grafomotriz debe fundamentarse precisamen-
te en el tratamiento de los elementos grafomotores, pues son ellos los
que regulan la actividad psicomotora referida al movimiento de la
mano, los que perciben las estimulaciones necesarias y las transmi-
ten al cerebro, los que a su vez crean reflejos espontaneos y conductas
habituadas y, en fin, los que hacen posible el proceso madurativo del
nino, sobre todo, cuando se tienen en cuenta y se ponen en marcha
obedeciendo a las motivaciones que nacen de su vivencia o momento

psiquico (Rius, 1988. p.13).

Riuscontemplaalagrafomotricidad comounprocesode maduracién
neurolingiiistica, esdecir queel nifio dentro delaetapadel desarrollo
que se encuentre debe tener una estimulacién adecuada que le
serve como base al inicio de su comunicacién escrita, tiene igual
de importancia, asi como sus inicios de aprendizaje de vocabulario
verbal. Dicha estimulacién hacia la grafomotricidad se puede
realizar con diferentes instrumentos, incluso la tecnologia.
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Parece que las computadoras, los teléfonos celulares, las agendas
electréonicas, los iPod, los videojuegos y otros medios digitales
han cambiado la vida de todos, (...) Estas tecnologias podrian ser
herramientas de ensenanza futiles, aunque tienen limitaciones
(Wolfolk, 2010. p. 336).

Es probable que un ambiente estimulante e interacciones
significativas con los padres y profesores fomenten un mejor
desarrollo cerebral (ibid, p. 30), no hay una edad especifica para el
inicio de una estimulacién adecuada, esta se inicia partiendo del
nivel de madurez de cada uno de los procesos de desarrollo del nifio.
Dichas estimulaciones pueden realizarse por medio de personal
idéneo, técnicas y recursos fisicos o tecnolégicos.

Metodologia

Esta investigacion se inicia en el afio 2018 y su disefio metodolégico
consta de dos fases. En la primera fase o fase inicial, se realizé la
revision del contexto, el estado del arte y el marco legal sobre las
herramientas tecnoldgicas en el area académica de la primera
infancia; dicha fase se document6, se titulé y se divulgd en el
II Congreso Internacional de Estudios Educativos (CIEE), de la
Facultad de Educacién, USC, como “Libro Electrénico Pedagégico
PEB”. La segunda fase o fase final que se denomina estimulacién para
la grafomotricidad con el uso del libro electrénico pedagédgico “PEB”
se dividi6 en varias subfases que sirvieron de instrumentos para la
recoleccién de informacioén.

Este diseno metodolégico responde a una investigacién de tipo

cualitativo con enfoque descriptivo, debido a que el objeto de estudio
son estudiantes del grado prejardin. Cualitativo, dado que lo que se
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pretende es conocer las acciones, sentimientos y prejuicios de los
estudiantes ante la implementacién del recurso tecnolégico PEB.
Descriptivo porque busca observar y describir todas las acciones
particulares de los ninos y las nifias que tendran con respecto a la
ensenanza de la grafomotricidad con un recurso tecnolégico. Dichas
observaciones deben serregistradasparademostrarsuveracidad con
la posibilidad de convertirse en una observacién cientifica; para que
estodelugardebeestablecersebajo el parametrodeunainvestigacién
cualitativa, es decir que, por medio de dicha observacién cientifica,
permita expandir datos relevantes del objeto de estudio (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014). Del mismo modo, lo que se quiere
describir son las reacciones y actitudes de los estudiantes con
respecto a las intervenciones que se realizaran y constatar si con
los instrumentos planteados en la tabla 1 les permitira alcanzar los
indicadores para estimular su grafomotricidad.

La epistemologia del presente estudio investigativo es naturalista,
porque con esta investigacion no se pretende cambiar la realidad
del objeto de estudio, méas bien se debe ser fiel a la naturaleza del
fenémeno, es decir, que no se hace imposiciéon con respecto al
recurso a utilizar sino que se debe ser estudiado en su naturalidad
de ser y aprender, teniendo en cuenta que el objeto de estudio sera
estudiantes del grado prejardin; se debe crear estrategias enfocadas
en el juego, el asombro, la autonomia y las artes, para que de esta
manera se le pueda ir incorporando dicho nuevo recurso (Gurdian,
2007). Esto se complementa con una investigacién-accidon-
participacion porque dicho proceso esta integrado por cuatro fases
o momentos interrelacionadas: planificacién, accién, observacion y
reflexion. El centro educativo Senderitos cuenta con un total de 177
alumnos en todo el establecimiento, entre ellos 23 se encuentran en
el grado preescolar y 23 en el grado jardin-prejardin. Trece de ellos
en edad de cuatro afios pertenecen ajardin y diez en edad de tres afios
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pertenecen a prejardin, este centro educativo esde caracter privadoy
ofrece el servicio de educacion formal desde el grado pre jardin hasta
grado quinto de primaria, su metodologia es tradicional y ensena
asignaturas con énfasis en inglés, su estrato socioeconémico es 3 y
la mayoria de los estudiantes son de estratos socioeconémicos 2y 3,
atiende jornada diurna, en la jornada de la tarde realiza actividades
extracurriculares con escuela de tareasy refuerzosacadémicos. Toda
esta informacién es obtenida del Proyecto Educativo Institucional
del centro educativo.

Se tom6 como muestra intencional a seis estudiantes del grado
prejardin, se escoge esta cantidad de estudiantes porque el recurso
econdmico se ajusta al nimero de estudiantes para trabajar, es
decir con la existencia de tres tablet, se trabaja con tres nifios por
dia, es decir mientras que tres estudiantes trabajan con la tablet,
los otros tres con los recursos planteados en las actividades. Se
realizé el proceso de seleccién de estos seis estudiantes a través
de la actividad diagnoéstica, esta actividad la realizaron todos los
estudiantes de dicho grado y en los momentos que realizaron las
actividades se observé y se registr6 con evidencias fotograficas los
trabajos realizados; los estudiantes que tengan menor maduracién
grafomotriz fueron los escogidos para hacer las intervenciones
con los instrumentos ya planeados, es decir que la muestra fue no
probabilistica por conveniencia.

A continuacidn, se relaciona la tabla de categorias que deriva este
estudio investigativo:
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Los instrumentos son las actividades que constan de tres momentos,
en cada momento se propondra un indicador el cual los estudiantes
deben alcanzar, estos momentos seran aplicados, observados y
registrados para la recoleccion de la informacién necesaria y las
actividades serdn relacionadas a continuacion:

Tabla 2. Estrategias, actividades y objetivos del proyecto

Estrategias Actividades Objetivos

Identificar en que
subcategoria de
grafomotricidad se
encuentra el estudiante,

Conozca- segun la categoria del

monos periodo sensorio motor
Favorecer la

Dulce coordinacion 6culo-

escritura manual del estudiante

Creandomi  Estimular la motricidad
mascota finay el agarre de pinza

Reconocer los sonidos y
representarlo de manera
grafica

Dibujo lo que
escucho
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Crearenlosalumnosuna
representacion mental
de las frutas para que sea
significativo al momento
de dibujarlas

Adivinala
fruta

Incentivar la creatividad

La historia del estudiante con acti-

delas figuras vidades que permitan su
mayor participacion

Fuente: Elaboracién propia con base en revision de literatura

Resultados

Despuésderealizarlasintervencionesy registrar todala observaciéon
en las herramientas anteriormente propuestas, se recopilé la
informacioén, se analizo, se delimité y se realizé la correspondiente
triangulaciéon de la descripcién de los instrumentos aplicados, el
marco tedrico que respalda el presente estudio investigativo y los
objetivos estratégicamente planteados por alcanzar. Los resultados
fueron categorizados asi:

Nowmbre actividad: Dulce escritura

Indicador: Favorecer la coordinacion 6culo-manual del estudiante
Descripcion

Momento 1. Actividad de calentamiento “busca tu pareja”.

Para la realizacion de esta actividad, los estudiantes estaban sentados
en el puesto v la docente les dijo que iban a desarrollar un juego que
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consistia en hacer el sonido de los animales v que debian encontrar la
pareja del mismo sonido que le correspondia, la docente pregunté: -
icomo hace el perro? algunos contestaron guau, guau, y un alumno dijo
mi perro cuando le damos un paseo hace ja ja-, y sacé la lengua como
jadeando. La docente nuevamente pregunté- ¢y el gato como hace?, y
ellos contestaron- miau miau, la docente vuelve y les pregunta - y ahora
una dificil... scomo canta el gallo?, v ellos responden —quiquiriqui-
finalmente la docente dice, -esta si, no me la adivinan... ;céomo hace la
vaca? Y los ninos respondieron-muuu- estas preguntas sirvieron para
observar y conocer qué tan perceptivo-auditivos eran, es decir, que tan
maduro estaba su desarrollo de representacion mental auditivo; este
item es importante para el inicio del aprendizaje y reconocimiento de los
diferentes fonemas de las de las vocales y consonantes que les servirdn
a futuro para su pre-escritura. Seguido de esto se procedié a dividir
en dos grupos de tres estudiantes y se le vendo los ojos a cada alumno
susurrando en el oido que sonido de animal debia hacer, después que la
docente termind, los estudiantes comenzaron a hacer sonidos de gato,
perro y vaca para encontrar a su pareja, algunos se alzaban la venda
para ver quien hacia el mismo sonido vy se la volvian a tapar cuando
estuvieron cerca de su pareja, hasta que la encontraba y la abrazaba.

Mowmento 2. Escritura en azucar.

Al terminar la actividad del momento anterior, los estudiantes tomaron
asientoy sesocializ6 acerca del sonido que se habia hecho anteriormente,
la docente les pregunto: - jquién sabe cudales son las vocales? Algunos
dijeron -i, o, a- otros dijeron- a, e, i, 0, u- unos las decian en orden, otros
las decian en desorden, la profesora hizo otra pregunta: ;Cudles vocales
usamos para decir muuu? Haciendo énfasis en el sonido de la vocal,
algunos contestaronlae, otroslaa,yuno contestdlau, la docenteles dijo:
- squién sabe hacer la vocal en el tablero? - y lamayoria de los estudiantes
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dijeron- jyo! Cuando se sacé uno al azar al tablero, afirmé que no sabia
hacerla, la maestra hizo un ejemplo y el alumno se gui6 con el ejemplo
haciendo sus propios grafemas, en otras palabras, su propia escritura.
Dichos grafemas se clasifican segitn su maduracion psicomotriz,
es decir lineas verticales, lineas horizontales y figuras cerradas. La
docente volvié a hacer otra pregunta - ;Cudles vocales usamos para
decir miau? Y los estudiantes contestaron la u y para ultima pregunta -
iCudles vocales usamos para decir guau? Algunos contestaronla a, otros
contestaron la u, la docente realizé la misma accién de participacion en
el tablero para identificar en qué etapa de grafomotricidad estaba cada
estudiante. Posteriormente, la docente sacé una bolsita y les dijo que
metieran un dedito y probaran que clase de alimento era el que habia alli
v todos acertaron adivinando que era azucar, la docente les dijo que la
actividad se llamaba dulce escritura porque la accién de escribir debia
ser dulce como el azicar, después la docente colocé el azitcar en una
bandeja, de igual manera sacé unas fichas de las vocales elaboradas
con papel de lija y pasé puesto por puesto para que los ninos y las nias
las observaran y sintieran la textura de las fichas. Por ultimo la docente
acomodé en un pupitre aparte la bandeja, las fichas de las vocales, una
tapita con témpera, media hoja en blanco y un panito hitmedo para que
cada alumno pasara, y con su dedo repasara la figura de cada vocal en
la ficha y luego la dibujara en el azitcar, algunos se comian el aziicar que
les quedaba en el dedo, otros permitian que les limpiara para continuar
con la actividad, seguido se untaban un poquito de pintura en el dedo vy
en la hoja en blanco debian hacer la vocal que hicieron en la bandeja,
finalmente, se les limpiaba el dedo untado de pintura con el paiiito
hitmedo.

Momento 3. Interactita con PEBy las vocales

En este momento de la actividad los ninos ya habiendo terminado la
anterior actividad vy sentados en sus sillas se les mostré una Tablet vy
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se les pregunto- squé es esto? Y ellos contestaron - juna Tablet! Y se les
volvidé a preguntar- sy para qué sirve la Tablet? Ellos responden - jpara
jugar! Y la docente les agrega —no solo sirve para jugar, también se
usa para hacer actividades, para aprender las vocales, los nitmeros, el
sonido de los animales y los colores. Y el dia de hoy vamos a hacer una
actividad de aprender las vocales, y para trabajar con la Tablet debemos
seguir unas instrucciones, la primera es que al momento de trabajar con
ella debemos estar sentados y la Tablet debe estar en la mesa, ademas
se debe aprender a compartir y esperar el turno. ;De acuerdo? - jsi
senora! - contestaron los estudiantes. La docente con solo tres tablet y
seis estudiantes, le entregd las tres tablet a tres estudiantes y a los otros
tres les coloco en el computador episodios de una serie llamada “el tigre”
que dura cinco minutos, mientras esperaban el turno para trabajar las
actividades con la Tablet, v de esta manera los seis estudiantes pudieron
realizar las actividades con ella.

Conclusiones y recomendaciones

En esta investigacion se contempla como primera conclusion, el
beneficio que tiene el uso de la tecnologia dentro del aula escolar
desde la primera infancia, para que los nifios y las nifias conozcan
el aprovechamiento productivo de las TIC, ya sea fortaleciendo un
conocimiento previo o estimulando un nuevo conocimiento, en este
caso el de la grafomotricidad. Ademas, para iniciar la ensefianza
de la grafomotricidad, primero se debe conocer el periodo de
maduraciéon grafomotriz en el que se encuentra cada estudiante,
antes de aplicar algiin recurso o implementar alguna metodologia
y se debe manejar con cuidado porque cualquier imposiciéon de
ensenanza puede causar efectos negativos para su aprendizaje, y
todo lo anteriormente descrito refiere como segunda conclusion.
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Finalmente, como tercera, pero no menos importante conclusion,
se obtuvo al momento de aplicar la epistemologia de la presente
investigacion, toda ensenianza a impartir para nifnos y ninas de la
primera infancia debe hacerse siempre desde su naturaleza, es decir,
desde el juego, ya sea dirigido, libre, simbdlico y asi, poco a poco se
puedeirincorporando cualquier recurso, en este caso el tecnolégico.

A manera de recomendaciones. La tecnologia lleg6 para quedarse y
es importante que esté relacionada con la educacion, lo que implica
que el docente conozca y aplique esta pedagogia emergente desde la
primerainfancia, para que los estudiantes se familiaricen con herra-
mientas tecnolégicas, softwares y plataformas educativos para que,
en un futuro, cuando interactiien con ellas cursando estudios supe-
riores, no se les vuelva un inconveniente el aprendizaje a través de
este medio. Ademas, puede ser muy util en el momento de situacio-
nes de aislamiento social, como la que estamos viviendo en la actua-
lidad, y de esta manera el estudiante continuaria con su aprendizaje
desde cualquier parte donde se encuentre. El uso de la tecnologia se
ha venido incorporando como parte de los métodos de ensenanza,
desde hace mas de 30 anos, si en algunas instituciones se desconoce
es porque falta implementar en el curriculo de la primera infancia.
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Resumen. Este articulo tiene como objetivo presentar una propues-
ta de ensenanza para potenciar el desarrollo de las emociones de ni-
fos con Sindrome de Down (SD) en la Fundaciéon Asopanid, a par-
tir de actividades de educaciéon ambiental, desde la perspectiva de
la complejidad. Para esto, se implement6 una metodologia de tipo
cualitativo, a partir de seis fases. En la primera, se seleccioné y di-
sené el enfoque metodolégico, en la segunda se aplicaron y valida-
ron los instrumentos de investigacion, en la tercera se identificaron
las emociones en los nifios con SD, en la cuarta se realiz6é un analisis
de las emociones a partir de las categorias establecidas, en la quinta
fase se fundamento tedricamente la propuesta de ensenanza y, por
ultimo, se disenn6 dicha propuesta. De este modo, se realiz6 una pro-
puesta de ensenanza con actividades ambientales que tuvieron como
tema el “reciclaje” con el propoésito de fortalecer aspectos emociona-
les que permitan la interaccién del entorno y los estados de animo
de los estudiantes, para potenciar el desarrollo emocional en nifios
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con SD. Para concluir, se evidencié la importancia que pueden tener
las actividades ambientales en el fortalecimiento de las emociones
propiciando la integracién de la poblacién de nifios con SD en la so-
ciedad.

Palabras clave: educacién emocional, educacién ambiental
compleja, sindrome de down.

Abstract. This paper aims at submitting an approach of teaching in
order to engage the encouragement of the emotions of children with
Down Syndrome (DS) in the Asopanid Foundation, through the
environmental education activities, from a complex perspective.
For doing so, it used a qualitative methodology, integrated for six
phases. The firstone, the methodologicalapproach wasidentifiedand
designed, in the second one the research instruments were applied
and validated, in the third one, the emotions were recognized in the
children with DS, in the fourth one, it was realized an analyse of the
emotions from the previous-stablished categories, in the fifth phase
it was constructed the baseline of the approach of teaching and,
ultimately, the aforementioned proposal was designed. Thereby,
it was designed an approach of teaching with environmental
activities which were focused on the recycling topic with the
goal of strengthening emotional sides that allow the interaction
between the context and the moods of the students, for engaging
the emotional encouragement in the children with DS. At the end, it
showed the relevance that can bring out the environmental activities
in the strengthening of the emotions fostering the involvement of
the children with DS population in the society.

Keywords: emotional education, complex environmental
education, down syndrome.

328



Rutas de investigacion en educacion, pedagogia, cultura y tecnologia

Introduccién

En la actualidad, el desarrollo de las emociones es un aspecto de vital
importanciaenlaeducacién delaspersonascon SD. La perspectivade
la educacién ambiental compleja (EAC) se constituye en un sustrato
conceptual, metodolégico y practico para desarrollar procesos
emocionales, que se centren en el desarrollo del nino/a. Por lo tanto,
es indispensable que estos dos pilares trabajen mancomunadamente
permitiendo que haya una formacién integral. Lo anterior permite
preparary ensenaralindividuo a afrontarlos desafios que se plantean
en la vida diaria, con el fin Gltimo de mejorar el bienestar personal
y social (Bisquerra, 2009), cultivando la autonomia y generando
actitudes de autocontrol e independencia (Ruiz, 2019). Por este
motivo, la pregunta de investigacion del presente trabajo es: ;Cémo
potenciar el desarrollo de lasemociones de nifios con Sindrome Down
en la Fundacién Asopanid a partir de una propuesta de ensenanza
sobre educaciéon ambiental?

Para dar respuesta a la pregunta planteada, este capitulo del libro
se estructura de la siguiente manera. Primero, en la metodologia se
plantea un trabajo de tipo cualitativo. La informacién fue recolecta-
da a través de la observacién no participante y la entrevista semies-
tructurada. Por otra parte, la técnica que se llevé a cabo correspon-
di6é aun andlisis de contenido, a partir de las siguientes categorias de
andlisis: alegria, tristeza, enfado y sorpresa. Los sujetos participan-
tes fueron los nifios con SD, seleccionados a través de un muestreo
intencional. Segundo, a nivel de resultados y analisis se discuten los
hallazgos derivados de la aplicaciéon de dos instrumentos que fue-
ron la observacién no participante y la entrevista en profundidad
semiestructurada en un grupo de nueve estudiantes. Este ejercicio
se centrd en la manifestacion de las emociones, desde las distintas
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relaciones personales e interpersonales que tienen los estudiantes
en su entorno. Posteriormente, se aplico la entrevista en mencién
que tuvo como finalidad identificar y conocer méas a fondo a los estu-
diantes. Tercero, y derivado de lo anterior, se elabora, al final, una
propuesta de ensefianza que integra la educacién ambiental comple-
ja (EAC) y la educacién emocional (EE), con el propdsito de construir
ensenanzas ambientales holisticas, donde no solo se trabaje el ambi-
to cognitivo, sino también el emocional. Las actividades creadas se
articulan al tema del reciclaje, en especial en lo relacionado con la
clasificacion de residuos sélidos. Ademaés, para la creaciéon de las ac-
tividades se tiene en cuenta tres enfoques, con sus respectivos objeti-
vos y momentos que involucran lenguaje escrito, verbal y simbdlico.

En términos generales, se entiende que el desarrollo emocional
puede trabajarse mancomunadamente con la educacién
ambiental, donde se aporte de manera significativa al desarrollo
de las emociones. Es por ello que es necesario formar desde una
perspectiva amplia de lo ambiental que se relaciona con observar
profunda y ampliamente, abordar las dimensiones del ser en
los ambitos estético y ético, asi como reflexionar acerca de las
interrelaciones que se establecen entre los sujetos.

Metodologia
A continuacién, se presenta la caracterizacién de la investigacion
descrita en el diseno y tipo de estudio, las categorias, los criterios

de seleccién de los sujetos participantes, los agentes de estudio y la
descripcién de los instrumentos y la propuesta de ensefianza.
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Enfoque metodoldgico

La investigacion considera un disenio cualitativo, se caracteriza
por intentar comprender y conocer la calidad y las diferentes
particularidades de una situacion de tipo social. Ademas, reconoce
la experiencia personal del investigador como el elemento valido
para el acercamiento a dicho fenémeno y a la construcciéon del
conocimiento en torno a este (Salgado, 2007). Por esta razon, la
investigacion cualitativa propone un camino posible relacionado
con la descripcion y la construcciéon del sentido para abordar una
problematica social a partir de la interpretaciéon de la realidad,
llegando al punto de analisis sobre la importancia del desarrollo
emocional a ninos con Sindrome de Down a través de la Educacién
Ambiental Compleja.

Instrumentos de recoleccion de informacion

Losinstrumentos de recoleccion de la informacién que se escogieron
para la realizacion de esta tesis son los siguientes:

Para la observacién no participante se dispuso una guia que nos
permite por medio de la observaciéon recolectar informacidn.
Tamayo define a la guia de observacién como:

Un formato en el cual se pueden recolectar los datos y se pueda
registrar de forma uniforme, su utilidad consiste en ofrecer una
revision clara y objetiva de los hechos, agrupa los datos segin
necesidades especificas, se hace respondiendo a la estructura de las

variables o elementos del problema (Tamayo, 2005, p. 172).
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La entrevista semiestructurada presenta un grado mayor de flexibi-
lidad que las estructuradas, debido a que parten de preguntas pla-
neadas, que pueden ajustarse a los entrevistados. Su ventaja es la po-
sibilidad de adaptarse a los sujetos con enormes posibilidades para
motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigiiedades
y reducir formalismos. La entrevista se realizé con el propésito de
conocer diferentes aspectos emocionales que expresan los estudian-
tes con SD a la hora de tener actividades ambientales, para ello, se
utilizé a la docente titular de la Fundacidén, quien conoce a cada uno
de los estudiantes para la recoleccién de informacién (Diaz, Torru-
co, Martinez y Valera, 2013).

Técnica

Latécnica queseutilizé en lainvestigacion corresponde a un analisis
de contenido, ya que es objetiva y sistematica, la cual permite dar
respuesta a las necesidades de los investigadores (Lopez, 2002). Asi
mismo a la pregunta problema por la cual surge esta investigacién
con la necesidad de buscar estrategias que fortalezcan el desarrollo
emocional a ninos con Sindrome de Down, usando como medio de
ensenanza la educacién ambiental.

Poblacion y Muestra

La poblacién que se escogid para esta investigacion corresponde a
ninos de la Fundacién Asopanid en Santiago de Cali. Esta cuenta con
una poblacion total de 30 nifios con Sindrome de Down. Debido a
las metas y aspiraciones del trabajo, se ha optado por un muestreo
no probabilistico. “En este procedimiento, es el investigador quien
selecciona la muestra e intenta que sea representativa, por lo tanto,
la representatividad depende de su intencién u opiniéon” (Scharager
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y Reyes, 2001, p. 2). Por lo tanto, se escogio este grupo de estudiantes
debido a las caracteristicas de estos, particularmente, por su edad,
desarrollo cognitivo y emocional.

Resultados y analisis

En esta seccion se presentan las distintas categorias en las cuales
se bas6 para conocer la ensenanza de la educaciéon ambiental y el
desarrollo emocional en los ninos con SD. Los nueve estudiantes
analizados se identificaron de la siguiente manera: Estudiante 1 (E1),
Estudiante 2 (E2), Estudiante 3 (E3), Estudiante 4 (E4), Estudiante 5
(E5), Estudiante 6 (E6), Estudiante7 (E7), Estudiante 8 (E8), Estudiante
9 (E9), con cada uno de los estudiantes se realizé la observacién no
participante, usando unarespectiva ficha. Posteriormente, se realizé
una entrevista semiestructurada incluyendo las cuatro emociones
mencionadas anteriormente, estos datos serviran para identificar
y analizar las falencias en la ensenianza y asi mismo para crear una
propuesta de ensenanza que fortalezca tanto el aprendizaje cognitivo
como también el desarrollo de las emociones.

Desde que se aplicaron los instrumentos, se logré identificar las dife-
rentes metodologias utilizadas en la ensefianza de la educacién am-
biental; no obstante, en esas metodologias no se articulan los dos ejes
mencionados anteriormente, ya que, no se toma en cuenta el desa-
rrollo de las emociones a los ninos con Sindrome de Down. Ademaés,
en las actividades planteadas por la docente de educaciéon ambiental
con temas de “reciclaje” se not6 una desarticulaciéon en los procesos
cognitivos y emocionales, es por ello, que los estudiantes presentan
la emocién de la alegria, cuando las actividades son ladicas, es alli,
donde se observa que sus gestos reflejan otro semblante, pero en el
caso del estudiante E2 se identifica que no interactiia con sus com-
paneros y no se utiliza otra metodologia para él, dejandolo excluido.
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Por otra parte, los estudiantes E8 y E9 expresan similitudes al
realizar las actividades, se identifica que expresan la emocién de
alegria cuando colaboran a sus companeros a lavarse las manos, son
activos en actividades que sean en grupo, cuando se ensayan obras de
teatro, bailes o se sale de la institucion por eventos extraacadémicos,
también, manifiestan alegria ante actividades lidicas que contengan
musica y baile, son estudiantes extrovertidos y les gusta pintar.
Por consiguiente, las emociones para este tipo de poblacién en los
nifnos con SD son fundamentales, ya que, les permite expresar de
mejor manera su estado de &nimo y su expresion corporal frente a
las actividades propuestas por sus docentes. Sin embargo, en lo que
respecta al estudiante E2, durante la observacién no participante se
notd que es un estudiante solitario, por lo cual esta emocién no se
presenta en las relaciones con los estudiantes. Sino mas bien en las
relaciones con las docentes, cuando recibe algin correctivo verbal y
consigo mismo. Esto bien lo confirm¢ la docente, la cual dejé dicho
“Al estudiante se le ha visto llorar en varias ocasiones, esto puede
ser por algin dolor o cualquier otro sintoma. Por lo general con sus
companeros se le dificulta interactuar” (P. Quiceno, comunicacién
personal, 30 de Marzo de 2020).

Por otra parte, los siguientes estudiantes como E3 y E4, presentan
tristeza principalmente en las relaciones estudiante-estudiante, ya
quedebidoasumanerade comportarserespectoajuegos,actividades
ladicas y juguetes. Alejan a los compareros de ellos. Manifestando
asi esta emocion, desembocando en el llanto. Como bien lo dijo la
docente, de acuerdo al estudiante E3 “Manifiesta tristeza a través
del llanto, suele llamarsele la atencién constantemente. Se le
dificulta compartir y por ello presenta tristeza por algin juguete”
(P. Quiceno, comunicaciéon personal, 30 de Marzo de 2020). Por
otra parte, respecto al estudiante E4, la docente a cargo dijo “Suele
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estar triste cuando no juegan con él. Presenta dificultad para llevar
normas a cabo en los juegos y en ocasiones hay rechazo por parte de
sus comparneros” (P. Quiceno, comunicacion personal, 30 de Marzo
de 2020).

Con respecto a la emocién del enfado. Algunos estudiantes con
SD como El, E3 y E4 no presentan claramente estados o gestos
de enfado, durante las actividades y en las distintas relaciones a
evaluar. Sin embargo, dos de ellos presentan ciertas conductas que
se pueden interpretar como desagrado o inconformidad respecto a
algo. Por ejemplo, la estudiante E3 la cual en varias ocasiones suele
jalar el cabello a sus companeras, sin motivo aparente, respecto
a lo observado por los integrantes de este trabajo y docentes de la
Fundaciéon. Respecto al estudiante E4, sucede una situaciéon de
distanciamiento de companeros y docentes en actividades. Esto
interpretado por las docentes como muestra de desinterés o quizas
enfado. Sin embargo, las docentes no lo pueden asegurar. Esto
pronuncié la docente, respecto al estudiante E4 “El estudiante
no presenta enfado, pero manifiesta seriedad cuando no se le deja
participar de las actividades, alejandose de los demas companeros.
Suele recuperarse facil y retomar las actividades” (P. Quiceno,
comunicacién personal, 30 de Marzo de 2020).

Al realizar las actividades sobre el reciclaje se evidencié que en
ocasiones muestran por medio de gestos la inconformidad con las
actividades para realizar, por esta razén cuando se exaltan y alzan
sus manos de desagrado y no terminan sus actividades completas,
es decir en el caso del enfado, segin Martinez y Sanchez (2014)
esto indica que la ofensa contra uno mismo es uno de los ndcleos
tematicos sobrelos que existe un mayor consenso en lainvestigacion,
pero otros autores sugieren que el enfado es provocado también por
situaciones que son valoradas como estresantes o amenazantes.
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Un ejemplo de esto es el estudiante E2, el cual empieza agredir a
sus companeros, cuando este pasa por un estado de enfado. Esto
ocasionado por un llamado de atencién de la docente o una discordia
con algiin compafiero en alguna actividad.

Finalmente, para la emocién de la sorpresa, el estudiante E9
manifiesta sorpresa ante la visita de gente conocida a la fundacién y
ante el regalo de un companero. Esta informacién se conoci6 gracias
a la docente, la cual manifesté “Presenta asombro cuando ve a un
compafiero o cuando seledaun detalle. También cuando alguien que
conoce, visita a la Fundacién” (P. Quiceno, comunicacién personal,
30 de Marzo de 2020).

Amododecierre, se manifiestaque enla Fundacién Asopanid aunque
se desarrollen procesos cognitivos, se ha dejado de lado aspectos
que afectan, considerablemente, el reconocimiento al sentir su
emocién; en algunas ocasiones se presentd que, aunque la docente
busque realizar diferentes actividades con el propésito de lograr una
ensenanza integradora, se ha quedado en actividades repetitivas
y monotonas, lo que ocasiona que los estudiantes no expresen
las diferentes emociones. Es decir, que el 80% de los estudiantes
seleccionados no logra reconocer las emociones (alegria, tristeza,
enfado y sorpresa), esto ocasiona una ensefianza discontinua e
incompleta.

Propuesta de Enseinanza

La propuesta de ensefianza (PE) que se quiere desarrollar en este
texto, tiene como objetivo articular la educacién ambiental (EA) y la
educacion emocional (EE), con la intencién de construir ensefianzas

ambientales holisticas, donde no solo se trabaje el &mbito cognitivo,
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sino también el emocional. Para desarrollar el objetivo propuesto
es necesario recurrir a la idea de formacién integral. Esta nocién
permite contemplar diferentes dimensiones en la formacién de un
sujeto que, incluye, desde luego, la educacién emocional. Por otra
parte, teniendo en cuenta que la poblacién hacia la cual va dirigida
la propuesta de ensenianza son individuos con Sindrome de Down
(SD), se justifica la integracion de estos dos tipos de educaciones.
Recurriendo asi a autores desde el &mbito ambiental como Alvarez
(2004), Carrizosa (2000), Leff (2000), Morin (2004), Sauvé (2004), los
cuales se instalan, especificamente en el campo de la complejidad
ambiental, pilar fundamental de las actividades propuestas. Desde
el ambito emocional se tienen en cuenta los aportes de autores
como Bisquerra (2009), Casassus (2017), Ruiz (2019), Vargas y Vallejo
(2017), Vivas (2003), Yankovic (2011). Estos autores, como se explicé
en el marco tedrico aportan de manera significativa al tema de las
emociones. Finalmente, se tendra en cuenta los conocimientos
fisicos y cognitivos sobre el SD, a partir de lo planteado por Basile
(2008); Cedeiio Reyes et al. (2015), principalmente. Una vez se ha
definido la intencién de la propuesta de ensenanza, junto con sus
fundamentos conceptuales, es pertinente abordar lo relacionado
con los propositos.

Propositos

Lasactividades creadas se articulan al tema del reciclaje, en especial
en lorelacionado con la clasificaciéon de residuos s6lidos. Esto debido
al proyecto e interés que ya tenia la Fundaciéon Asopanid donde se
implementara esta propuesta de ensenianza. Por consiguiente, este
tema (el reciclaje) se trabajara desde una perspectiva innovadora
que es la Educacion Ambiental Compleja (EAC), teniendo en cuenta
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siempre la educacidon emocional, a partir de tres enfoques. Cabe
recalcar que la forma como se presentan los componentes se hace
con un objetivo de orden. Sin embargo, todos los componentes
presentados a continuacién se relacionan entre si.

Componente 1. Observar profunda y ampliamente. Este componente
tiene el propodsito de generar un espacio de concientizacién a los
estudiantes sobre todo el proceso que tienen los residuos solidos.
Demostrando asi las consecuencias o beneficios de hacer la
separacion de estos en la fuente.

Componente 2. Verlas como ser estéticoy ético. Este segundo postulado
tiene como meta generar valores en los estudiantes, respecto a sus
espacios de estudio y juego. Por medio de la recoleccion de residuos,
dejando limpios todos los lugares de la Fundacién donde ellos lleven
a cabo sus actividades diarias.

Componente 3. Ver sus interrelaciones reales actuales. Finalmente, este
postulado tiene la intencién de ensenar las interrelaciones que tie-
nen los residuos en cada momento determinado. Desde una mirada
estética, en otras palabras, dejando el patio limpio. Como desde una
visidén ética, de separar los residuos, ayudando al medio ambiente.

Asi, los objetivos generales de la educacién emocional son conocer,
desarrollar, identificar, controlar y redirigir los estados emocionales
que se presentan en el ser humano. sin embargo, en esta propuesta
de ensefianza pretende, concentrarse en tres componentes funda-
mentalmente que son los siguientes:

Componente 4. Desarrollo de emociones. Con este componente se quie-
re que los estudiantes por medio de actividades logren desarrollar

las emociones propuestas en este proyecto.
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Componente 5. Adquirir un mejor conocimiento de las propias emocio-
nes. A partir de este componente, se quiere que los estudiantes co-
nozcan mejor sus emociones, ademas de reconocer que cosas o situa-
ciones las hacen manifestar.

Componente 6. Identificar las emociones de los demas. Con este Gltimo
componente, se quiere que los estudiantes reconozcan las emociones
de sus compaiieros.

Figural. Relacién entre EACy EE

Propuesta de Ensefianza

Ambito Ambito

busca busca busca busca busea busca
[Observar] [Ver\as} Ver
El desarrollo
Cj Adquirir ] Identificar
como
tanto s
— y un mejor en - los
Profunda [Ser‘ estetltoj (Interrelac-ones:]
| reales
ore Conocimiento Demas
de - las
Ampliamente Etico |
as
para para para
Emociones
Ensefiar par

ala
/
ala
Poblacién con Down

Fuente: Elaboracion propia a partir de Bisquerra (2009) y Carrizosa
(2000)
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Unavezse han esbozadoloscontenidosdela propuesta de ensefianza,
se disefnan las actividades en relacion con este abordaje de la EAC y
la EE.

Actividades - procedimiento

Existiran tres momentos en la propuesta de ensenanza: inicio,
desarrollo y cierre; los cuales tienen lenguaje escrito, lenguaje verbal
y lenguaje simbdlico: pensar, actuar y comunicar, como aspectos
fundamentales en términos formativos. Lo anterior se estructura en
torno a tres actividades.

Lenguaje escrito. En la propuesta de ensefianza se tendran en cuenta
conceptos claves y sencillos, tanto del area ambiental como reciclar,
papel, plastico, botellas, caneca. Por otra parte, del &rea emocional,
setendran en cuentalaspalabras: alegria, enfado, tristeza y sorpresa.

Lenguaje verbal. Se usa un lenguaje verbal simple y conciso. Desde
el ambito ambiental, se manejan conceptos claves como el residuo
plastico, entre los cuales estan las botellas y los residuos de papel,
entre los cuales est4 el papel y cartén.

Lenguaje simbdlico, referente a rostros. Donde estos muestran un

tipo de emocién. Entre los cuales estara la (rabia, tristeza, enfado y
tristeza).

340



Rutas de investigacion en educacién, pedagogia, cultura y tecnologia

Conclusiones

En este trabajo se disené una propuesta de ensenanza para
potenciar el desarrollo de las emociones de ninos con Sindrome
de Down en la Fundacién Asopanid a partir de actividades de
educaciéon ambiental, para ello, el principal objetivo es construir
ensenanzas ambientales holisticas, donde no solo se trabaje el
ambito cognitivo, sino también el emocional. Se resalta que la
creacion de esta propuesta de ensenanza fue la integracién de los
dos ejes fundamentales en la educacién, en este caso la educacion
ambiental con el enfoque de la complejidad, junto con la educaciéon
emocional, dando lugar, a una ensenanza integradora que permite
crear una propuesta holistica, que no solo proporcione y ayude a
los estudiantes con SD a construir conocimientos sobre educacién
ambiental, sino que al mismo tiempo estos desarrollen, conozcany
direccionen susemociones, ejercitando asila educacién emocional.

Por otra parte, lo que mas ayudé en la creacién de la propuesta de
ensenanza, fueron las entrevistas realizadas a la docente, dado que
proporciond aspectos importantes sobre las relaciones personales
e interpersonales que tienen los estudiantes en cada una de las
actividades, la identificaciéon de sus emociones y las metodologias
utilizadas en la Fundacién Asopanid. Posteriormente, a ese andalisis
de resultados se disefia una propuesta de ensenanza donde estan
inmersos los dos A&mbitos. Finalmente, la propuesta de ensefianza,
donde se articul6 la educacion ambiental compleja y la educacién
emocional, se logré construir una ensenanza ambiental holistica,
teniendo en cuenta tres enfoques, con sus respectivos objetivos
y momentos que involucran lenguaje escrito, lenguaje verbal y
lenguaje simbdlico, con el fin Gnico de lograr en el estudiante una
ensenanza integradora.
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Resumen. La generacion y disposicion de los residuos sélidos
(RS) son temas relevantes para diferentes instituciones educativas
alrededor del mundo. Debido a sus actividades y servicios, las
universidadesconcentran unagran cantidad de personasy, porende,
se generan grandes cantidades de RS. El objetivo de este articulo es
presentar una caracterizaciéon de la produccion y disposicion de los
RS en los edificios académicos de la Universidad Santiago de Cali.
Para ello se aplicé un estudio cuantitativo observacional. Se observo
la forma en que la comunidad universitaria dispone los residuos en
los Puntos Ecolégicos (PE) de tres recipientes (azul, verde y gris). Se
muestrearon dos PE en el primero y tltimo piso de los bloques 1,2y 6
y luego se procedié a clasificar 13 tipos de residuos porrecipientey se
registro peso. Se encontro que la produccion per capita fue mayor en
el mesdejunio con1399.8 g. La produccién total de RS fue levemente
mayor en los pisos superiores que en los inferiores. El recipiente que
mas desechos recibi6 fue el de color verde (organico). La generacién
de RS en la Universidad Santiago de Cali sigue el patrén encontrado
en otros centros de estudios superiores con el papel, el plastico y el
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PET como los desechos mas generados. La comunidad universitaria
realiza una correcta disposicion de los RS, 6 de cada 10 personas
dispone en el recipiente que corresponde.

Palabras clave: generacién, disposicién, residuos sélidos,
Universidad Santiago de Cali, educacién.

Abstract. The generation and disposal of solid waste (SW) are
relevant issues for different educational institutions around the
world, due to their activities and services, universities concentrate
a large number of people and, therefore, large amounts of SW are
generated. The aim of this article is to present a characterisation
of the production and disposal of RS in the academic buildings of
the University of Santiago de Cali. For this purpose, a quantitative
observational study was applied. The way in which the university
community disposes of waste in the ecological points (EP) of three
containers (Blue, Green and Grey) was observed. Two EPs were
sampled on the first and last floor of blocks 1, 2 and 6 and then
thirteen types of waste per bin were sorted and weight was recorded.
It was found that per capita production was highest in the month of
June with 1399.8 grams. Total RS production was slightly higher on
the upper floors than on the lower floors. The bin that received the
most waste was the green (organic) bin. The generation of MSW at
the University of Santiago de Cali follows the pattern found in other
higher education institutions with paper, plasticand PET asthe most
generated waste. The university community disposes of solid waste
correctly, 6 out of 10 people dispose of it in the correct container.

Keywords: generation, disposal, solid waste, Santiago de Cali
University; education.
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Introducciéon

El manejo de los RS constituye a nivel mundial un problema para
las grandes ciudades; factores como el crecimiento demografico, la
concentracién de poblacién en las zonas urbanas, el desarrollo in-
eficaz del sector industrial y/o empresarial, los cambios en patrones
de consumo y las mejoras del nivel de vida, entre otros, han incre-
mentado la generacién de residuos s6lidos en los pueblos y ciudades
(Ojeday Quintero, 2008). Las etapas que constituyen el manejo de re-
siduos sélidos son: generacién, almacenamiento, recolecciéon, trans-
porte, transferencia, tratamiento y disposicion final.

Los residuos son como cualquier objeto, material, sustancia
o elemento sélido resultante del consumo o uso de un bien en
actividades domésticas, industriales, comerciales, institucionales
o de servicios, que el generador abandona, rechaza o entrega y que
es susceptible de aprovechamiento o transformacién de un nuevo
bien, con valor econdémico o de disposicién final; pueden ser de tipo
organico (residuos biodegradables, se pueden desintegrar o degradar
rapidamente, transformandose en otro tipo de materia organica) o
inorganico (desechos provenientes de fuentes minerales los cuales
no sufren descomposicion ni cambios quimicos) ambos con impacto
sobre el medio ambiente.

En Colombia se cuenta con la politica de residuos sélidos, la cual
determina que la problematica de residuos esta asociada con los
aspectos que a continuacién presentamos. Los patrones de consumo
que determinan patrones de produccién insostenible de residuos
generados a diarios en diferentes escenarios, la falta de conciencia
y cultura ciudadana sobre el manejo de los residuos sélidos, sin
tener en cuenta el impacto en el ambiente, a pesar de la creciente
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sensibilizacidon, esto es importante ya que puede existir la educacién
pero si no se realiza de la manera pertinente es la gran falla; se
pierde el potencial de aprovechabilidad de los residuos ya que se
mezclan en el origen, seria de gran ayuda la separaciéon adecuada
para lograr reutilizar cada tipo de residuo segregado; falta de
apoyo y fortalecimiento del mercado de los productos, el cual se
encuentra limitado a algunos sectores; siempre se enfoca el manejo
de los residuos en la disposicién final, como es el relleno sanitario o
vertederos, sin contemplar otras alternativas; por tltimo estan los
factores en otras fases que conlleva el manejo de los residuos como el
transporte, tratamiento, aprovechamiento y almacenamiento.

Colombia dispuso en promedio 30.973 Ton/dia de residuos sélidos
en el ano 2018 (Superservicios, 2018). Las fluctuaciones presentadas
en la disposicién de los residuos sélidos pueden obedecer a
diferentes factores: crecimiento poblacional a lo largo del periodo
de analisis, calidad de la informacién reportada al SUI por parte
de los prestadores de servicios publicos, precisién y mejoras en los
procesos de control y mediciéon por parte de los operadores de los
sitios de disposicidn final, si bien, la politica e implementaciéon de
la actividad de aprovechamiento como parte del servicio publico de
aseo comenzod en abril 2016, el comportamiento entre 2016-2017 de
la disposicion final se incrementé en 7.35% ; para el periodo 2017 -
2018 a pesar de tenerse un incremento en la disposicién de residuos
se evidencia que la variacién porcentual fue minima (0.37%), con lo
que se puede inferir que esto se debi6 a las mejoras en la separacion
en la fuente incentivadas por politicas publicas y el aumento de
prestadores de la actividad de aprovechamiento en estas ciudades
del pais.
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Las universidades educan a la mayoria de las personas que desarro-
llan y administran las instituciones de la sociedad (De Vega, Ojeda,
Ramirez y Quintanilla, 2006). Tienen la responsabilidad indirecta
de garantizar que los planes y politicas sostenibles se integren en la
sociedad. A través de su experiencia, tienen la capacidad de aumen-
tar la conciencia, el conocimiento, la tecnologia y las herramientas
necesarias para promover y mantener las mejores practicas dentroy
alrededor de la comunidad en la que se encuentran.

Por tal motivo, poseen un gran desafio frente a la gestiéon de residuos
al igual que otras naciones en desarrollo. Las instituciones de
educacién superior, al ser auténomas por naturaleza (De Vega,
Ojeda, Ramirez y Quintanilla, 2006) deben prestar la maxima
atencién en lo que respecta a la gestién de residuos, dado que por
su propia naturaleza tienen la capacidad de acomodar practicas
innovadoras que se filtrarian a otras comunidades después de haber
sido institucionalizadas. Por lo general, estas instituciones son muy
estimadas y las comunidades las consideran un modelo.

Asimismo, institucionesdeeducacion superiorhanrealizadoaportes
investigativos en cuanto ala produccién y disposicién de los residuos
generados por los campos universitarios, algunas de estas son:
Universidad de Lagos en Nigeria (Adeniran, Nubi y Adelopo, 2017),
Universidad Jaume I de Espana (Gallardo et dl., 2016); universidades
mexicanas como: Iberoamericana (Ruiz, 2012), Tecnoldgica de
Salamanca (Vargas, Alvarado, Lopez y Cisneros, 2015) y Autonoma
de Baja California (De Vega, Ojeda, Ramirez y Quintanilla, 2006), han
caracterizado los residuos sélidos encontrando que la produccién
per capita de RS excede en la mayoria de los casos, la capacidad
de las plantas de tratamiento y, por tanto, no se tiene un buen
aprovechamiento. En el caso de la Universidad Santiago de Cali
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puesto que no existen estudios acerca de la produccién y disposicién
de estos residuos, vale la pena realizar un analisis al respecto. Por lo
tanto, es necesario plantear la siguiente pregunta de investigacién
(Cual es la produccion y disposicion de residuos sélidos en los
edificios académicos de la Universidad Santiago de Cali?

Se consideraron factores como: la cantidad de RS que se produce en
un periodo académico, la separacion en la fuente, tipo de desecho
que mas se produce, entre otros. Ademas, se debe tener en cuenta que
algunas practicas de disposiciéon obedecen a factores culturales, por
tanto, laeducacién ambiental esde vitalimportancia paraidentificar
las herramientas comportamentales de cambio en la poblacién y
asi poder concientizar a las personas en cuanto al manejo de estos
residuos solidos.

Los motivos que hacen necesario llevar a cabo un estudio sobre la
cantidad de residuos y la forma en que estos son manejados son: por
un lado, conocer la cantidad de residuos que se producen dentro de
la Universidad, implementar medidas que ayuden a disminuir las
cantidades producidas, usar materiales amigables con el ambiente
y por otro lado, al determinar el tratamiento que se hace de los
residuos sélidos, se puede saber si se esta contribuyendo al reciclaje
0 no, y en qué medida se aporta al mismo debido a una buena
disposicién de los mismos donde corresponde (Medina, 2017). El
objetivo general de este texto es caracterizar los residuos s6lidos en
los edificios académicos de la Universidad Santiago de Cali, y como
objetivos especificos: 1. Caracterizar y clasificar los residuos sélidos
generados. 2. Analizar los patrones de produccién de residuos
sélidos en relacion a las estrategias educativas implementadas por
la Universidad 3. Comparar la produccion de residuos sélidos en los
diferentes bloques académicos.
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Metodologia

Este estudio se realizo en la Universidad Santiago de Cali, durante
los meses de abril a septiembre del ano 2018. El campus tiene
ocho edificios y estos incluyen salones, oficinas administrativas
y laboratorios; plazoleta de comidas, parqueaderos, cancha de
fatbol y amplias zonas verdes (figura 1). La investigaciéon fue de tipo
cuantitativo observacional se hizo en los bloques académicos 1, 2 y
6. El procedimiento fue: calcular el peso y clasificar los RS ubicados
en los puntos ecoldgicos para cada edificio académico. Los pisos
seleccionados son inferiores y superiores.
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Figural. Ubicacion de los edificios académicos 1, 2, y 6 USC
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Fuente: AFADECO, 2019.
A: Entrada principal; B: Tienda Santiaguina; C: Edificio 1; D: Edificio
2; E: Edificio 3; F: Edificio 4; G: Edificio 5; H: Edificio 6; I: Edificio 7; J:
Edificio 8; K: Jardin Infantil. Las lineas en color naranja representan
las zonas por donde se puede transitar dentro del campus.

La investigacion se realizé en tres fases:

Fase I. Se organizaron los puntos ecolégicos de residuos en los edi-
ficios antes mencionados, tomando como base un mapa de ubica-
cién para poder tener mayor orden en la seleccién de los edificios a
evaluar en cada toma de muestra y hacer un seguimiento posterior.
Para pesar el material se utilizaron dos grameras marca Trumax mo-
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delo Mix-A con capacidad de pesado de 3000 gr, guantes de carnaza,
tapabocas para la colecta y proteccion personal y una canasta plasti-
ca para la recoleccién y separacion de los residuos (figura 2).

Figura 2.
a: Punto ecolégico, b: Gramera utilizada para calcular el peso de los

residuos, c: Guantes de carnaza, d: Tapabocas, e: Canasta utilizada
para la recoleccién y separacion de los residuos.

Fuente. Elaboracién propia

Fase II. E]l muestreo para la caracterizacién de los RS se realizé dos
veces por semana de manera aleatoria evaluando el periodo acadé-
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mico (abril, mayo, agosto y septiembre) y vacacional (junio y julio).
Se tomaron al azar dos puntos ecolégicos por cada piso, clasificando
lo obtenido en cada una de las tres canecas de RS de colores gris, ver-
de y azul. Se clasificaron 14 tipos de residuos: plastico, papel, digi-
tales, cartéon, PET, poliestireno expandido, vidrio, bolsas plasticas,
boligrafos, metal, material organico, barrido, tetrapack y otros en
cada unade las canecas. Por otro lado, también se obtuvo la informa-
cion respecto a la disposicion que realiza la comunidad estudiantil
en las tres canecas. Para ello, se observo durante un mes, a un total
de 120 personas de manera aleatoria, considerando la forma en que
las personas disponian los residuos sélidos y tomando nota de esta
informacién para su posterior analisis.

Fase III. La informaciéon recolectada se analiz6 gracias a la
construccion de una hoja de calculo electrénica usando el programa
Microsoft Excel. Se realizaron anéalisis estadisticos descriptivos
para caracterizar los tipos de residuos encontrados en cada edificio
académico y cada piso de la universidad: edificios, pisos, también
realizar analisis bivariados entre mes a mes frente a RS, periodo
de estudio y en tiempo vacacional, produccién por cada punto de
disposicion verde, azul y gris. Ademas, se calculé la proporcién de
residuos por mes con la ecuacién: Proporciéon mensual = Produccién
total/ No. muestras por mes. Asi mismo se realizaron analisis de
varianza (ANOVA) para comparar las diferencias de la cantidad de
desechos entre los pisos/niveles inferior y superior de los edificios
académicos (nivel de significancia p < 0.05). Para el analisis de
varianza se establecieron una hipétesis nula y una alterna del
siguiente modo: El promedio de generacién de RS entre pisos
superiores e inferiores es igual, con un 95% de confiabilidad. En al
menos uno de los pisos el promedio de generaciéon de RS es diferente,
con un 95% de confiabilidad.
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Ademas, las variables que complementan este andlisis son las si-
guientes: Variable independiente: Piso inferior o superior donde
se generan los RS. Variable dependiente: Gramos de RS generados
por piso. Para realizar este analisis se utilizé un nivel de significan-
cia (a) del 0.05, y el criterio de aceptacién o rechazo es el siguiente:
Si P < 0.05: Se rechaza la hip6tesis nula. Si P > 0.05: Se acepta la hi-
poétesis nula.

Resultados

Desde el mes de abril hasta septiembre de 2018, fueron recolectados
un total de 86 150 g. de residuos so6lidos en los edificios académicos
1, 2y 6, siendo el edificio 6 el que mayor cantidad registr6 con el
60.4 % del total, mientras que en los edificios 1 y 2 fue 14.9 y 24.7 %,
respectivamente.

Laproduccion de RS segin la muestra obtenida para cada mes refleja
que la mayor cantidad de desechos se obtuvo durante el mes de abril,
seguido de los meses de junio y julio, mientras que el menor valor en
produccién corresponde al mes de septiembre con tan sélo el 3% del
total (tabla1).

Tabla 1. Produccién de residuos muestra por mes

Mes de muestreo Porcentaje
Abril 31%
Mayo 8%
Junio 22%
Julio 22%
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Agosto 15%

Septiembre 3%

Fuente: Elaboracion propia

Al evaluar la produccién de RS entre los pisos superiores e inferiores
(Tabla 2) se encontré una diferencia del 4% mayor en los pisos
superiores. Por otro lado, al comparar la produccién por piso, se
evidencia que de los pisos inferiores el de mayor produccién de RS es
el piso1del edificio 2 con un 21% del total. Mientras que, por los pisos
superiores, el que mayor cantidad refleja es el piso 4 también del
bloque 2 con un 24% lo cual demuestra que dicho edificio es donde
mas RS se generan con un 45% de toda la producciéon. De otro lado, el
de menor produccién es el edificio 1 con un 26%.

La diferencia encontrada entre el nivel de generacién de RS en
pisos superiores e inferiores no es significativa pues en general se
tiene un promedio de generacién similar entre ambos conjuntos de
pisos. Esto Gltimo fue confirmado a través del analisis de varianza
(ANOVA). Los datos utilizados para dicho analisis fueron (tabla 3):

Tabla 2. Comparacion de la produccion de RS entre los pisos
inferiores y superiores

Pisos inferiores % Pisos superiores %
Bloquel Piso1l 0,15 Bloquel Piso 5 0,11
Bloque 2 Piso1l 0,21 Bloque 2 Piso 4 0,24
Bloque 6 Piso 2 0,12 Bloque 6 Piso 5 0,17

Total 0,48 0,52

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 3. Valores totales de la producciéon de Residuos Sélidos en

cada edificio y piso en la USC

Bloque Bloque Bloque

1 2 6
Tipo
residuo Pisol Piso5 Pisol Piso4 Piso2 Piso5
Papel 3939 2212,9 5339,67 4586,5 1591,3 5488
Cartéon 643,2 952,8 1571,6 2391 1182,1 738
PET 22424  2129,8 3789,5 4980,3 1392 2158
Bolsas 80 71,6 112 105 51 132
Poliestireno
expandido 519,8 371,5 1503,7 656,6 403,7 558
Vidrio 25 300 238 372 170 52
Plastico 2592,2 1381,8 2648,7 5254,3 1719,4 2436
Digitales 0 0 0 0 84 0
Boligrafos 99,5 30 0 141 49 38
Metal 373,2 270,4 224,6 190,2 29 181
Barrido 317,2 172,5 373,5 209 236 190
Organico 1037,5 1148 2048,44 1667 2641,84 1221
Tetrapack 321 283,3 250 304 40 117
Otro 369 575,5  400,1 272,5 603 561

Fuente: Elaboracién propia

Al introducir los datos de la tabla anterior al analisis de varianza se

obtienen los siguientes valores (Tabla 4) :
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Tabla 4. Anilisis de varianza

. Promedio Valor
Orlgel} delas Sumade Qrados de de los F Probabilidad critico
variaciones cuadrados libertad

cuadrados paraF
Entre grupos 7407613,394 5 1481522,679 0,77 0,57 2,33173854
Dentrodelos 554604771 73 1923877,911
grupos
Total 157470090,5 83

Fuente: Elaboracién propia

Como puede verse, el valor de la probabilidad (P) es mayor a 0.05, por
lo tanto, se acepta la hipotesis nula y puede establecerse que no hay
diferencias significativas entre la cantidad de RS que se genera en los
pisos inferiores respecto a los superiores.

El analisis para los 14 distintos tipos de residuos generados, mostro
diferencias en sus registros. Asi el papel, seguido de las botellas PET
y el plastico, en el total, fueron los mas abundantes. Al contrario,
los materiales que en menor cantidad son desechados en un orden
de mayor a menor por parte de la comunidad universitaria fueron:
digitales, boligrafos y bolsas. Cabe resaltar el registro de otros tipos
de material encontrados, entre los que se encontraban la madera,
cabello humano, escombros de construccién y restos de tela (tabla 5).

Tabla 5. Porcentaje total de residuos s6lidos por elemento

Tipo Residuo Porcentaje (%)

Papel 26.9
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Cartén 8.7
PET 19.4
Bolsas 0.6
Poliestireno expandido 47
Vidrio 1.3
Plastico 18.6
Digitales 0.1
Boligrafos 04
Metal 1.5
Barrido 1.7
Organico 11.3
Tetrapack 1.5
Otro 3.2

Fuente: Elaboracion propia

Los registros de la produccién en cada edificio por tipo de residuo
son coincidentes con los datos de la tabla 3. Los mas abundantes
son el papel, las botellas PET y los plasticos. Asimismo sucedi6
con la menor cantidad de residuos registrados para las bolsas y los
boligrafos para los edificios 1y 2 y los boligrafos y digitales para el
edificio 6. Resaltar que en los edificios 1 y 2 no se registré material
digital (tabla 6).

Tabla 6. Produccién de RS por tipo de residuo en cada bloque

Tipo residuo Bloquel(%) Bloque2(%) Bloque 6 (%)
Papel 30.5 23.9 27.2

Carton 8.1 12.2 7.4
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PET 18.4 18.8 19.9
Bolsas 0.2 0.1 1.0
ggggﬁggeno ex 3.7 6.1 43
Vidrio 2.3 1.8 0.9
Plastico 12.8 204 19.3
Digitales 0.0 0.0 0.2
Boligrafos 0.9 0.4 0.3
Metal 34 1.0 1.2
Barrido 3.0 1.5 1.5
Organico 11.1 9.0 12.3
Tetrapack 2.6 14 1.3
Otro 2.9 3.5 3.2

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 7. Tipo de RS hallado en los diferentes pisos de los edificios

académicos
Edificiol Edificio 2 Edificio 6
Tipo de Piso1 Piso5 Pisol Piso4 Piso 2 Piso 5
Residuo (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Papel 31.4 224 28.9 19.8 15.6 39.6
Cartéon 5.1 9.6 8.5 9.2 11.6 5.3
PET 17.9 21.5 20.5 25.7 13.7 15.6
Bolsas 0.6 0.7 0.6 0.2 0.5 1.0
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Poliesti-

reno ex- 4.1 3.8 8.1 1.9 4.0 4.0
pandido

Vidrio 0.2 3.0 1.3 0.0 17 0.4
Pléastico 20.6 14.0 143 228 16.8 17.6
Digitales 0.0 0.0 00 0.0 0.8 0.0
Boligra- 0.8 0.3 00 0.0 0.5 0.3
fos

Metal 3.0 27 1.2 0.8 0.3 1.3
Barrido 2.5 1.7 2.0 1.7 2.3 1.4
Organico 8.3 1.6 1.1 17.3 25.9 8.8
Tetra- 2.6 29 14 04 04 0.8
pack

Otro 2.9 5.8 2.2 0.0 5.9 4.0

Fuente: Elaboracion propia

Losdatosregistradosenlatabla7confirman lainformacién obtenida
a nivel general en la evaluacién de la produccién por edificios. De
nuevo, los elementos mayormente desechados son el papel, las
botellas PET y el plastico. El papel es el RS que mas se desecha en los
seis pisos evaluados. Mientras que las botellas PET son desechadas
en mayor medida en ambos pisos de los bloques 1y 2 y en el piso
superior del bloque 6. Cabe senialar la abundante produccién de
desechos organicos en el segundo piso del bloque 6, equivalente a
la cuarta parte del total de RS generados en dicho piso. Finalmente,
algunos elementos como el tetrapack, el barrido y los boligrafos
tienen muy poca presencia en los registros totales de RS en todos los
pisos, con valores inferiores al 3%.
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Al evaluar la produccién de RS por color de caneca, se tiene que,
durante los meses de abril a junio, mas del 40% de los desechos que se
generaron, se dispusieron en la caneca verde. Y en los meses de julio
a agosto, la caneca azul fue donde mas se dispusieron los residuos
mientras que en septiembre la mayor disposicién se realizé en la
caneca gris (tabla 8).

Tabla 8. Produccién porcentual de RS al mes por color de caneca

Canecas Abril Mayo Junio Julio Agosto Septiembre
% % % % % %

Azul 22,79 27,96 28,06 44,30 43,96 6,84

Gris 29,21 13,31 28,63 23,82 20,77 58,47

Verde 48,00 58,73 43,31 31,88 35,26 34,69

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 9. Produccién porcentual mensual por bloques

Abril Mayo Junio Julio Agosto Septiembre

Bloques ") (%) (%) (%) (%) (%)
1 35,37 8,39 21,2 25,67 27,05 11,32
2 48,41 29,4 33,5 45,53 60,26 87,61
6 16,22 62,21 45,3 28,8 12,68 1,07

Fuente: Elaboracion propia
La informacién recopilada en la tabla 9 indica que el edificio con

mayor produccién de RS en el periodo analizado es el dos que tiene
las mayores cifras en casi todos los meses (excepto en mayo y junio).
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Respecto al edificio con menor producciéon los datos se repartieron
entre los edificios 1 y 6 con tres meses de menor produccién para
cada edificio (edificio 1: mayo, junio y julio; edificio 6: abril, agosto
y septiembre).

La producciéon mensual por tipo de residuo (tabla 10) muestra que el
papel es el RS mas abundante en los edificios académicos teniendo
los mayores registros en todos los meses, excepto en agosto donde
fue superado por el plastico PET. Este ultimo tiene valores de
produccién entre el 11 y 19% en la mayor parte del periodo en andlisis
y junto con el plastico son los RS de mayor generacién semestral
(de abril a septiembre). Dato que ha sido corroborado a lo largo de
los resultados. Los desechos de tipo organico también tuvieron una
generacion considerable en el periodo analizado, con valores iguales
o superiores al 9% en todo el semestre. Los demas desechos son los de
menor cuantia durante el lapso de tiempo en cuestién.

Tabla 10. Comparacién porcentual de tipo de residuo producido
mensualmente

Tipo de Resi- ., ., Mayo Junio Julio Agosto Septiembre

duo
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

Papel 25,67 3071 2542 31,58 13,97 66,34
Cartén 13,06 3,02 528 1072 599 0,85
PET 1677 18,08 18,76 18,06 30,31 11,03
Bolsas 0,1 0 0,6 1,43 1,08 0,33
eP;;;‘;fc'ltiid‘:no 514 3,31 531 321 6,57 0
Vidrio 1,13 543 0,83 1,37 0,57 0
Pléstico 14,63 18,19 2562 14,22 2539 9,41
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Digitales
Boligrafos
Metal
Barrido
Organico
Tetrapack
Otro

0,32
0,86
2,39
2,05
12,18
2,11
3,49

0
0,15
1,06
3,35
15,01
1,69

0

0
0,18
0,35
1,17
11,79
0,63
4,07

0
0,45
1,55
1,65

9,2
0,73
5,82

0 0

0 0

1,61 0
1,41 0,74

10,53 9
2,57 2,28
0 0,04

Fuente: Elaboracion propia

La tabla anterior demuestra que, en términos generales, si existe

una correcta disposicion de los RS en los puntos ecolégicos pues en

la mayoria de los casos los porcentajes mas altos se corresponden
con el tipo de desecho de acuerdo con el color de caneca. Por otro
lado, los desechos de menor cantidad muestran porcentajes de

disposicion mas homogéneos entre los tres colores de caneca. Como

puede verse, la caneca verde es la que recibi6 la mayor parte de los

desechos, concretamente el 42% de estos; por otro lado, el promedio
de desechos por color de caneca es de 28.716 g., es decir, casi 3 kilos de

desechos fueron depositados por color de recipiente (tabla 11).

Tabla 11. Produccién de RS por caneca y tipo de residuo

desecho  Awl
Papel 5299,9
Cartén 1467,5
PET 10877,3
Bolsas 96

(%)

19,47
5,39
39,96
0,35

Gris

11302,77
4113
1555,6
57,6

Canecas
(%) Verde
49,80 6554,7
18,12 1898,2
6,85 4259,1
0,25 398

366

(%) Total T(:/tal
18,09  23157,37 26,88
5,24 T478,7 8,68
11,75 16692 19,38
1,10 551,6 0,64



Rutas de investigacion en educacion, pedagogia, cultura y tecnologia

Poliestireno

expandido 872 3,20 293,3 1,29 2848 7,86 4013,3 4,66
Vidrio 629 2,31 1 0,00 527 1,45 1157 1,34
Plastico 51214 18,82 3402,8 14,99 7508,2 20,72 16032,4 18,61
Digitales 47 0,17 0 0,00 37 0,10 84 0,10
Boligrafos 29 0,11 111,6 0,49 216,9 0,60 357,5 0,41
Metal 320,4 1,18 258,7 1,14 689,3 1,90 1268,4 1,47
Barrido 163 0,60 217 0,96 1118,2 3,09 1498,2 1,74
Organico 1599,3 5,88 522,14 2,30 764198 21,09 9763,42 11,33
Tetrapack 339 1,25 526 2,32 450,3 1,24 1315,3 1,53
Otro 358,6 1,32 336 1,48 2086,5 5,76 2781,1 3,23
Total 27219,4 100,00 22697,51 100,00 36233,38 100,00 86150,29 100,00

Fuente: Elaboracién propia

Disposicion en los puntos ecoldogicos

La separaciéon en la fuente de parte de la comunidad universitaria
muestra que (tanto hombres como mujeres) seis de cada diez perso-
nas depositan los residuos en los recipientes que corresponde. La ca-
necaverde esdonde mas se depositan residuos y en la que mas acierta
la comunidad. A continuacién, se muestra la separacion que realiza
la comunidad universitaria santiaguina en varios puntos ecologicos
de la universidad (figura 3).
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Figura 3. Habitos de segregacion de residuos sélidos en los puntos
ecolégicos USC
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Fuente: Elaboracion propia con base en interpretacién de
informaciéon

a. Porcentaje de hombres y mujeres analizadas. b. Numero de
personas registradas depositando de buena/mala forma los residuos
en la caneca que corresponde. c. Porcentaje representante del género
masculino que deposita bien/mal los residuos en la caneca que
corresponde. d. Porcentaje representante del género femenino que
deposita bien/mal los residuos en la caneca que corresponde.
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Discusidén
Produccion

A partir de los resultados obtenidos, se puede establecer que la
produccién de RS en los edificios académicos evaluados de la
Universidad Santiago de Cali sigue el mismo patrén encontrado
por los autores Coyago, Gonzales, Heredia y Sanchez (2016) en
Ecuador; Padilla, Jara y Romero (2020); Duarte (2018); Aguirre y
Rodriguez (2019) y Villalobos (2017) en Colombia; Caldera (2016) en
Venezuela, Linares (2017) en Cuba y Sotomayor (2016) en Peri. Estos
autores encontraron que los RS por tipo que mas se generan en las
universidades son el papel, desechos organicos y plastico. En el caso
del papel, los valores son superiores al 20% del total de RS, mientras
que los desechos organicos van desde el 11% hasta mas del 50%. En
tanto que el plastico en la mayor parte de los casos también se genera
en un porcentaje mayor al 20%.

Por otro lado, Gomez y Ruiz (2017) senalan que los RS que maés se
producen son los biodegradables y los reciclables (44,95% y 40,77%
respectivamente). Mientras que Villalobos (2017) encontré que otro
elemento importante dentro de los RS lo compone el material no
aprovechable, es decir que ya no puede ser reciclado, de este tipo
sefiala: materiales como papel tissue (papel higiénico, toallas de
mano, toallas sanitarias, protectores diarios, servilletas y panales)
material de barrido, colillas de cigarrillos, vidrio plano, material de
empaque y de embalaje sucios. El promedio de este tipo de desechos
para el autor resultdé en un 22% del total, mientras que para este
estudio el total de desechos no aprovechable representa el 11.07% del
total, lo cual es un porcentaje significativo.
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La producciéon per capita también es otro factor que diversos
autores han tenido en cuenta al momento de analizar la produccién
de RS en distintos centros de estudios superiores, tal es el caso de
Coyago, Gonzales, Heredia y Sanchez, (2016) quienes sefnalan que
la produccién por persona diaria es de 0.3 kg en una universidad
ecuatoriana, mientras que, Padilla, Jara y Romero (2020) indican
un valor por persona de 0.024 kg al dia, Aguirre y Rodriguez (2019)
obtuvieron un valor per capita de 0.27 kg/dia y Olivera (2017) en Pert
obtuvo una produccion diaria de 0.67 kg. Vale aclarar que los tiempos
de los diferentes estudios aqui senialados son variables y van desde 10
dias (Padilla, Jara y Romero, 2020) hasta los 2 afios (Olivera, 2017).

Ruiz (2012) sostiene que, dada la variabilidad de los datos de
generacion de RS per capita es necesario indagar si existe algun
factor que genere diferencias en los patrones de consumo entre
universidades publicas y privadasy si el mismo incide, por tanto, en
los niveles de RS que se producen. Dicho factor no ha sido indagado
en ninguno de los estudios analizados durante el desarrollo de
esta investigacion puesto que los mismos se enfocan en estudiar
el tema a partir de lo que ocurre en una universidad en particular,
incluso plantea que cuya investigaciéon aborda la generacién de RS
en tres universidades mexicanas (dos privadas y una publica) no ha
desarrollado el analisis antes mencionado; el mismo tampoco forma
parte de esta investigacion.

La generacién de residuos especiales y/o peligrosos (monitores,
teclados, fuentes de poder y mouse; pilas para radio, baterias de
vehiculos motorizados, etc.) fue practicamente nula o menor al 1%
en este estudio. Por otro lado, en el estudio desarrollado por Caldera
(2016) se encontrd que el 42% de los estudiantes considera que la
generacion y acumulacién de los RS tienen un efecto considerable
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sobre el ambiente en que desarrollan sus actividades, es decir,
buena parte de la poblacién es consciente de que la situacién no
puede ignorarse y que, por lo tanto, es necesario tomar las medidas
necesarias para tratarlo de la forma mas adecuada posible. Ademas,
en ese mismo estudio se encontré que el horario en que menor
cantidad de residuos se genera es en la mafiana, mientras que el de
mayor produccién es en la tarde, en este estudio, sin embargo, este
aspecto no fue tratado.

El patrén de produccion de RS no ha variado con el paso del tiempo
en las instituciones universitarias de acuerdo con lo que se muestra
en la tabla 11. En ella se resumen los datos de nueve estudios
desarrollados entre 2004 y 2018, incluida esta investigacion. Los
estudios han sido llevados a cabo en instituciones de paises como:
Colombia (Castrillon y Puerta, 2004; Espinosa, 2011; Castillo y
Luzardo, 2013; Suarez y Cardona, 2014), Costa Rica (Romero, Salas
y Jiménez, 2008), Iran (Rayhani, Aslhashemi y Alizadeh, 2018),
Canada (Smyth, Fredeen y Booth, 2010) y Espana (Gallardo, Edo,
Carlos y Renau, 2016), observandose en todos, la misma tendencia
en cuanto a los porcentajes que se generan de RS por tipo de desecho.
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A partir de los datos registrados en la tabla anterior, es posible
verificar que la produccién de RS como el papel, el plastico y el
organico son los mas abundantes, el primero con valores iguales o
superiores al 20% de la produccién total, mientras que el plastico
tiene un rango de producciéon que va, desde un poco méas del 1% hasta
el 21% de todo lo que se produce. Por ultimo, el organico, cuyo valor
mas alto segin los datos registrados es casi del 50% del total de RS.
El resto de los residuos registrados tanto en este como en los otros
estudios tienen valores que no superan el 1% del total.

Disposicion

Losresultados de este estudio demostraron que, en general, no existe
una mala disposicion de los RS, dadas las cantidades de cada tipo de
desecho encontradas en las canecas segun su color. Duarte (2018)
considera que la mejor forma de tratar y disponer los diferentes
desechos segtn su tipo es como sigue:

Residuos inorganicos (no peligrosos). Este tipo de desechos se
pueden acumular en un centro de acopio para, posteriormente ser
enviados a los rellenos sanitarios.

Residuos aprovechables. Estos desechos se deben disponer
provisionalmente en un centro de acopio, para que, posteriormente,
las empresas de reciclaje y/o recoleccion con las cuales las
universidades tengan algin tipo de convenio, las recolecten y
generen, ademas de beneficio econémico para ambas partes, ayuda
al medio ambiente.

Residuos de aparatos eléctricos y electrénicos (RAEES). Para
este caso, es importante la cooperacion entre universidades y
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gobierno, para que este tipo de desechos sean utilizados con fines
humanitarios o que exista algin acuerdo para donar los aparatos
que ain funcionan.

Residuos peligrosos. Este tipo de desechos debido al grave dano
que pueden causar al ambiente y a la poblacién, se deben manejar
con sumo cuidado, aislandolos en lugares especiales y apartados de
otros tipos de residuos. Ademas, es importante firmar convenios con
empresas recolectoras para garantizar que estos desechos se recojan
cada cierto tiempo y se les dé el tratamiento adecuado.

Para la Universidad Santiago de Cali los residuos deben disponerse
de la siguiente manera: en el recipiente azul deben colocarse los
plasticos (botellas, bolsas, y envases), en el recipiente verde deben
colocarse los residuos comunes, teniendo como principal desecho el
material organico (también se incluyen aqui residuos del barrido de
pisos, servilletas usadas, etc.) y, finalmente en el recipiente gris se
colocan el papel y el cartén (envases de cartdn, revistas, periédicos,
papeles, folletos publicitarios entre otros).

Sin embargo, estos resultados se contraponen a los obtenidos por
Latorre y Cruz (2017) puesto que estos autores encontraron que la
comunidad universitaria evaluada no utiliza correctamente las ca-
necas correspondientes para disponer los RS, porque no conocen el
codigo de colores que rige las canecas y su uso. Olivera (2017), por su
parte, afirma que entre el 70%-80% de la comunidad universitaria no
ha recibido capacitaciones sobre el manejo de los RS y Escobar (2014)
indica que el problema principal en la instituciéon evaluada es que el
PGIRS de la misma se encuentra desactualizado y que no considera
las modificaciones que se han realizado en el campus desde 2010, por
esta razon, la disposicion que se hace de los RS esinadecuada.
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Escobar (2014) y Coyago, Gonzales, Heredia y Sanchez (2016)
mencionan que las comunidades universitarias evaluadas no saben
como se desechan los componentes electrénicos y eléctricos. Lo
anterior también es confirmado por Sotomayor (2016) y Linares
(2017) quienes indican que normalmente, los desechos peligrosos
como bombillos, baterias y electrodomésticos se depositan en los
basureros comunes, junto al resto de los RS y ello es muestra de la
necesidad de realizar mayores esfuerzos para fortalecer la cultura
de segregacion y disposicién de desechos. Otros aspectos en los que
no coincide el desarrollo de esta investigacion con los otros estudios
analizados es el método y el area del campus que fue tomada para
el analisis. Mientras que en este estudio se tomé6 cada uno de los
puntos ecolégicos de los bloques especificados y se pesé y clasifico
la cantidad y tipo de RS contenidos en cada recipiente, otros autores
como Villalobos (2017), Duarte (2018) y Padilla, Jara y Romero (2020),
realizaron el analisis de RS utilizando el método de cuarteo. Ademas,
estosautorestomaron en consideracion todo el campusuniversitario
para llevar a cabo su estudio mientras que en este estudio solamente
se tomaron los tres bloques académicos indicados.

Latorre y Cruz (2017), Rios y Echeverri (2012) y Escobar (2014) hacen
un andalisis desde la perspectiva de los comportamientos de la
comunidad universitaria acerca del conocimiento sobre el manejo de
RS, disposicién de residuos segun el género, practicas de reciclaje y
la toma de conciencia respecto a la necesidad de cambiar los habitos
de consumo para ayudar al medio ambiente, estos topicos no son
abordados en este estudio. Dentro de los resultados obtenidos por
estos autores estan: los estudiantes presentan menor disposicién que
docentes y personal administrativo para realizar acciones respecto
al manejo de los RS (Latorre y Cruz, 2017), el 59.9% de la poblacién
afirma conocer sobre manejo de RS y dicha informacién la han
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obtenidoenun49.8% atravésde los medios masivosde comunicacién
(Rios y Echeverri, 2012), solamente el 16% de la poblacién sabe sobre
la existencia y aplicaciéon de un sistema de gestion de RS dentro de la
universidad (Escobar, 2014).

Sotomayor (2016) y Padilla, Jara y Romero (2020) indican que, tal
como se hace en las instituciones evaluadas por ellos, la venta de los
materiales reciclables que resultan del total del RS es una forma de
obteneringresos paralasuniversidades y al mismo tiempo de ayudar
al medio ambiente, puesto que solamente un 29.8% de la comunidad
universitaria recicla (Rios y Echeverri, 2012) y, en muchos casos no
existe una cultura de reciclaje en algunas instituciones (Caldera,
2016; Linares, 2017). Un paso importante para lograr que este
proceso sea més eficiente, segiin lo sefialan estos autores consiste en
la separacién en la fuente de los diferentes desechos, asi, es posible
reducir la cantidad de desechos que no son aprovechables y que son
los que se envian a los rellenos sanitarios, contribuyendo con ello a
reducir la contaminaciéon ambiental. Con esta practica también se
incentiva el reciclaje en menor escala y se crea conciencia sobre la
importancia de desarrollar este habito.

Conclusiones

La generacion de RS en los edificios académicos de la USC es similar
a la generacion que se ha registrado en otras universidades. Todos
los estudios coinciden en que los residuos mas abundantes son el
papel, el PET, el plastico y el organico. Los valores de estos desechos
van desde el 11% hasta méas del 50% en algunos casos. La comunidad
universitaria realiza, segin los hallazgos encontrados, una correcta
disposicion de los RS en términos generales. Mas del 50% de los
desechos se dispone de forma adecuada, aunque buena parte de ellos

376



Rutas de investigacion en educacién, pedagogia, cultura y tecnologia

no pueden ser aprovechados al ser materiales que se impregnan de
otros residuos y por tanto dejan de ser utiles para el reciclaje.

Las universidades han desarrollado investigaciones cuyo enfoque
estd mayoritariamente dirigido a la produccién de RS segun la
cantidad y el tipo de residuo mas abundante, no obstante, son pocos
los estudios que abordan el problema de la disposicién de estos y aun
menos los que abordan el tema del reciclaje en su analisis.

De acuerdo con diversos autores, uno de los problemas principales
estriba en que la comunidad universitaria tiene poco o ningin
conocimiento acerca de las correctas practicas sobre disposicion y
reciclaje, por lo tanto, se vuelve evidente la necesidad de abordar
estas temdaticas como parte de la formacién profesional que
reciben los estudiantes en las instituciones. Aunque hay una mayor
consciencia sobre la correcta disposicion (porque se evidencié que la
mayor parte de los desechos en las canecas corresponden al color de
cada una), aun falta fortalecer las practicas de correcta disposicion,
reduccién en la produccion y reciclaje.
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