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2.4.1 Resumen

Proponer un unico concepto de Curriculo desconoce el cardcter poli-
sémico de esta acepcidn y las complejas reflexiones que se han tejido
alrededor de su estudio. El presente ensayo, hace un recorrido por los
elementos conceptuales que han servido para hacer una representacion
del Curriculo como proceso; y plantea algunos elementos alrededor de
la mirada de los actores educativos cuando se emprende la tarea de
disefiarlo.

Palabras claves: curriculo, polisemia

2.4.2 Abstract

Proposing a single concept of Curriculo ignores the polysemic charac-
ter of this meaning and the complex reflections that have been woven
around its study. The present essay makes a tour of the conceptual el-
ements that have served to make a representation of the Curriculo as
a process; and it raises some elements around the gaze of educational

actors when the task of designing it is undertaken.

Keywords: curriculum, polysemy

2.4.3 Introduccion

La practica pedagogica supone un ejercicio de elaboracion previa de
quien cumple con el rol de orientador o docente. Esta actividad presen-

Universidad Santiago de Cali
Cali, Colombia
DX monikrojas75@gmail.com

m



Capitulo 2. Una mirada al Curriculo desde los paradigmas y la interculturalidad
en la escuela

ta diversas vias que dependen del contexto en el que suscribe el disefio
porque responde a una dinamica particular de un tiempo especifico,
ante unas necesidades detectadas en la comunidad.

El presente documento tiene una doble intencién: en primer lugar, pre-
sentar los diversos conceptos y perspectivas que se han discutido para
el estudio del campo curricular; aqui se destacan los enfoques del Cu-
rriculo visto como contenido, como planificacién y como realidad inte-
ractiva.

De otra parte, poner de manifiesto la importancia de la necesaria re-
flexién de quien asume el rol de disefiador curricular acerca de la in-
terpretacion del contexto y analisis del perfil de sujeto que se pretende
formar.

Se espera que sea una ruta inicial que llevara posteriormente al lector
a explorar de manera mas profunda los elementos del Curriculo, su ali-
neacion y el didlogo sistémico entre ellos.

2.4.4 El Curriculo, un campo polisémico

El Curriculo es un concepto cargado de multiplicidad; a través del tiem-
po, las concepciones y tendencias de la sociedad, el ser humano y la
educacion han dado lugar a distintas maneras de concebir el proceso
curricular. Esto hace que a su campo se circunscriban diversas perspec-
tivas. La polisemia conceptual puede ofrecer alternativas de flexibilidad
y multiples vias epistemoldgicas para la interpretacion de fendmenos y
hechos propios de la cultura escolar.

Desde el campo curricular se desarrolla una visién amplia alrededor de
su objeto de estudio: el Curriculo. Sin duda, porque éste cambia y se
transforma para responder a las circunstancias historicas, las estructu-
ras econdmicas y politicas y en general, a los intereses, motivaciones e
intenciones de quienes lo elaboran.
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La expresion Curriculo, en sentido metaférico significa “caminar”; es
decir, los Curriculos son los caminos de aprendizaje a través de los cua-
les los alumnos se dirigen a sus objetivos (Aebli, 1991). Este camino
puede transitarse por diferentes vias como veremos en las siguientes
acepciones de autores que se han ocupado del estudio del Curriculo:

Es una serie estructurada de objetivos de aprendizaje que se aspira a
lograr. El curriculo anticipa los resultados de la instruccién (Johnston,
1967).

Aqui se destaca el caracter predictivo, es decir, se trata de definir algo
que pretende modelar la realidad seleccionando unas intencionalidades
especificas que conduzcan a obtener los resultados que se esperan.

Conjunto de experiencias planificadas proporcionadas por la escuela
para ayudar a los alumnos a conseguir, en el mejor grado, los objeti-
vos de aprendizaje proyectados segun sus capacidades (Neagly y Evans,
1967).

El curriculo hace referencia a todo aquello que transpira en la planifica-
cién, la ensenanza y el aprendizaje de una institucion: El curriculo com-
prende los procesos de accién, asi como la accidon misma (Tyler, 1973).

Los conceptos anteriores se instalan en un contexto que apunta al uso
de una serie de medios o estrategias (el plan) para lograr un fin (los
logros terminales).

Por otro lado, hay definiciones que asocian el Curriculo a lo que sucede
en la escuela, a la realidad del contexto con el que dialoga y no al docu-
mento escrito, que conciben la escuela como un lugar de investigaciéon
de los procesos sociales y antropoldgicos.

Es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un
propdsito educativo, de manera tal que permanezca abierto a discusion
critica y pueda ser trasladado de forma efectiva a la practica (Stenhouse,
1981).
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El proyecto que preside las actividades educativas escolares, precisa sus
intenciones y proporciona guias de accién adecuadas y ttiles para los
profesores que tienen la responsabilidad directa de su ejecucién (Coll,
1987).

Es el conjunto de los supuestos de partida, de las metas que se desea
lograr y los pasos que se dan para alcanzarlas; el conjunto de conoci-
mientos, habilidades, actitudes que se considera importante trabajar en
la escuela afio tras afio (Zabalza, 1987).

Es el eslabdn entre la cultura, la sociedad en la que estd inserta la escue-
la y la educacién. Es la concrecion y expresion del plan cultural que una
institucién escolar hace realidad dentro de unas determinadas condicio-
nes que matizan el proyecto (Gimeno, 1988).

Desde los diversos puntos de vista que plantean los anteriores autores
se pueden reunir las diferentes perspectivas en tres grandes grupos:

El Curriculo como contenido pensado como el conocimiento disciplinar
que debe ser estudiado, la experiencia educativa que aporta la escuela,
la secuencia de asignaturas para el aprendizaje:

“Un Curriculo es una secuencia de unidades de contenido organizadas
de tal manera que el aprendizaje de unidad puede ser logrado por un
acto simple, apoyado por las capacidades especificas de las unidades
anteriores...” (Gagne, 1967).

En segunda instancia esta, el Curriculo como planificacion que se re-
fiere a la formulacién de un marco dentro del cual se desarrollara la
actividad educativa de la escuela. Un plan o conjunto organizado de in-
tenciones educativas que incluye: contenidos (lo que ha de ser aprendi-
do y ensefiado), los materiales, los métodos de ensefianza y evaluacién,
etc. Unos elementos que presentan el marco educativo y determinan
la acciéon de ensefianza que consciente e intencionalmente debera ser
llevada a cabo.
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Finalmente, estd el Curriculo como realidad interactiva, concebida
como una construccion realizada entre profesores y alumnos (Clandi-
nin y Cornelly, 1992). Aqui se reconocen las acciones y relaciones entre
profesores y alumnos ocupados en las actividades que configuran el
acto educativo. De esta manera el Curriculo es determinado, y a su vez
determina la vida de la escuela. Esta perspectiva reconoce al maestro
como una parte integral del proceso curricular, que, junto con los es-
tudiantes, el contenido cultural y el ambiente, construyen y se hacen
realidad a través de una interaccién dindmica.

2.4.5 Conclusiones

El caracter polisémico favorece las multiples perspectivas; da cuenta del
lugar en el que se instala una comunidad cuando determina su apues-
ta curricular; sin embargo, representa un desafio cuando es entendida
como una licencia para desarrollar, por ejemplo, practicas desarticu-
ladas del contexto. La eleccidon de uno u otro concepto depende de la
intencién prescriptiva para la accidn, derivada tanto de las reflexiones
de la practica como de los aportes tedricos del campo curricular.

Existe una necesidad de establecer una relacion directa para los estu-
diantes de lo que se aprende con lo que viven en sus contextos par-
ticulares. Una integracion de las experiencias, los conocimientos, los
intereses sociales, la escuela y el mundo en general con el propédsito de
desarrollar en ellos las predisposiciones, destrezas y competencias que
les permitan mejorar la sociedad en la que se encuentran.

En la actualidad se concibe al estudiante como un individuo inteligente,
capaz de buscar el significado de su mundo, implicdndose en los proble-
mas sociales, sabiendo lo que ocurre, pensando criticamente, emitiendo
juicios y haciéndose responsable de la transformacién que le permita
llegar a ser y hacer en las circunstancias actuales.
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