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Resumen

Durante la pandemia la educacién escolarizada fue considerada
una actividad no esencial, lo que condujo al cierre de las escuelas,
generando diferentes problemas; uno de los mas relevantes fue la
ausencia del aprendizaje por cuenta del propio estudiante, lo que
colocé al autodidactismo como una cualidad altamente necesaria
de los estudiantes, sobre todo en los de educacién superior.
Aunque la autonomia intelectual, base del autodidactismo, se ha
postulado como meta a alcanzar por las instituciones educativas, en
Latinoameérica lejos esta de su consecucion. En el presente trabajo se
mencionanalgunasdelassituacionesquehanlimitadolaemergencia

1 Este trabajo fue posible gracias al financiamiento otorgado por la DGAPA -
UNAM a través del programa PAPIIT IN306920

2 Los autores agradecen a la doctora Karla Acuna sus valiosos aportes para la
version final del manuscrito.
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de la autonomia intelectual, y se recupera la nocién de interaccién
didactica para senialar la relacién que mantiene el trabajo docente
con el comportamiento autodidacta, sobre todo en términos de los
ambitos de desempeno didactico que favorecen que el estudiante
trascienda su situacionalidad. Se mencionan algunas condiciones
que promueven desempenos estudiantiles mas complejos, novedosos
y con independencia de la figura docente. Finalmente, se plantea la
necesaria extension de la ensefianza al aprendizaje gestionado por el
propio estudiante.

Palabras clave: autonomia intelectual; autodidactismo; educacion
superior; pensamiento complejo; aprendizaje autorregulado.

Education as a non-essential activity and self-teaching as a
fundamental quality

Abstract

During the pandemic, school-based education was considered a non-
essential activity, which led to the closure of schools, generating
different problems, one of the most relevant was the absence of
learning on behalf of the student himself, which placed self-learning
in a highly necessary quality of students, especially in higher
education. Although intellectual autonomy, as the basis of self-
learning, has been postulated asa goal to be achieved by educational
institutions, in Latin America it is far from being achieved. In the
present work some of the situations that have limited the emergence
of intellectual autonomy are mentioned, and the notion of didactic
interaction is recovered to point out the relationship that teaching
work maintains with self-taught behavior, especially in terms of
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the fields of teaching. didactic performance that favor the student
transcending their situation. Some conditions are mentioned that
promote more complex and innovative student performance,
regardless of the teaching figure. Finally, the necessary extension of
teaching to learning managed by the student himself is proposed.

Keywords: intellectual autonomy; self-taught; higher education;
Complex thinking; self-regulated learning.

Un contexto general

El jueves 12 de diciembre de 2019 en Wuhan, China, funcionarios
de salud investigaban a pacientes que presentaban neumonia viral,
todos tenian en comun haber asistido a un mercado de mariscos.
El 30 de diciembre Li Wenliang un oftalmélogo de Wuhan, publico
un mensaje en un chat alertando a otros médicos sobre una nueva
enfermedad por coronavirus en su hospital a finales de diciembre.
El 5 de enero de 2020, la OMS alerta de 44 pacientes enfermos de
neumonia de etiologia desconocida; para el 23 de enero China pone
en cuarentena a millones de personas, algo nunca antes visto. En las
proximas semanas se iban a reportar casos y muertes fuera de China,
primero en Asia y luego Europa, pronto Italia va a reportar contagios
en el norte del pais. E1 11 de marzo la OMS declara una pandemia: el
brote por el nuevo coronavirus. Primero Italia (9 de marzo), luego
Espana (11 de marzo) y posteriormente Francia (14 de marzo) ponen
a toda la poblacién en cuarentena, con lo cual se cierran lugares
publicos como centros comerciales, restaurantes, cines, asi como
todos los espacios escolares. En un efecto dominé, Latinoamérica
rapidamente adoptd estas medidas, en México, curiosamente no
fueron las autoridades sanitarias las primeras en senalar el cierre
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de los espacios publicos, fue la Secretaria de Educaciéon Publica y la
Universidad Nacional Auténoma de México. De esta forma, a partir
del 20 de marzo se cerraron escuelas de todos los niveles educativos,
se senald que la medida se extenderia por un mesy que ello abarcaria
las vacaciones de semana santa (Agamben et al., 2020; Kamps y
Hoffmann, 2020).

El crecimiento exponencial de la pandemia contrastaba con la
paralisis de las actividades humanas no esenciales; se tomaron
medidas nuevas, extremas y universales, lo cual acarre6 efectos en
todas las esferas sociales porque se habia trastocado el corazén del
mundo globalizado al cerrar fronteras, modificado los paradigmas
médicos al poner en cuarentena a personas sanas, desatado el
canibalismo capitalista al especular y encarecer desde cubrebocas,
pasando por papel higiénico y llegando hasta los ventiladores
mecanicos. Las acciones preventivas como el aislamiento social
poco a poco fueron cobrando la forma de politicas publicas y en el
ambito educativo no fue la excepcién, ya que se extendié mucho mas
el cierre de las escuelas (a la fecha no se sabe cudndo exactamente se
reabriran), y se solicité a los profesores que se pusieran en contacto
con los estudiantes para continuar con su formacién por medio del
uso de las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon (TIC).

La falta de preparacion para enfrentar una situacién como esta fue
suplida con el empleo de medios y dispositivos comunicativos, que
exigian conexion a internet, contar con una computadora, poseer
dominio en el uso de las TIC, adecuar la sala de la casa, el estudio
y hasta el comedor, como el aula improvisada en el que ocurriria la
clase. Las labores en el hogar pronto tendrian que hacerle hueco ala
reunion virtual y a las tareas escolares, con escenas en las que unas
interfirieron o se mezclaron con las otras: a media reunién virtual
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se escuchaba a la mama reganando al estudiante, el ladrido de los
perros participando en la discusién, la campana del receso sustituida
por la campana del camidn recolector de basura y dormirse en clase
se transformé en no quedarse dormido para no perder la clase.
Rapidamente la casa se convirtié en el hogar de la escuela, los padres
en docentes, los alumnos en una suerte de reclusos atormentados
con la privaciéon de la libertad y con penas por cumplir en la forma
de tareas.

Las consecuencias sobre el ambito educativo

Las medidas tomadas por las autoridades educativas que a todas
luces fueron reaccionarias y con poca planeacién, generaron
cambios entre los actores de las relaciones educativas, en el caso de
los docentes se observaron algunas de las siguientes posturas.

a) No participar ya sea por falta de habilidades tecnolégicas, por
falta de condiciones infraestructurales, dispositivos, acceso a
internet, o por ambas.

b) No participar por falta de motivacién o apatia, amparados en
un contrato firmado entre institucién y docente, asi como por el
apoyo en los sindicatos para exigir el respeto al derecho laboral
docente que demanda condiciones idoneas y que aqui no habia.

c) No participar al nivel requerido por falta de habilidades
didacticas para ensenar en otra modalidad, que rapidamente fue
evidenciado por exigencias de realizacion de trabajos escolares a
entregar con ciertos formatos y en ciertas fechas.
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d) Participar con formas de proceder del sistema presencial con
ajustes que medianamente han contribuido a seguir formando
a los alumnos. Docentes con la preocupaciéon de aportar a la
formacién de los alumnos que han tratado de usar todos los
recursos que estan a su alcance para tener condiciones lo mas
parecidas a las clases ordinarias presenciales.

Porsupuestolasconsecuenciasparalosdocentesmascomprometidos
no tardaron en relucir: la frustraciéon por los pocos resultados
conseguidos, mayor carga de trabajo al supervisar individualmente,
reduccién del tiempo efectivo de la clase y aumento en el nivel de
stress, asi como la pérdida de identidad que supuso el cambio del
lugar de trabajo (la escuela) y el horario de trabajo, pasando del “ya
me voy a trabajar” al “ya me voy a conectar”.

En contraste, el mensaje de las autoridades educativas era claro: el
sistema educativo seguia funcionando, la escuela se qued6 en casa,
pero seguia viva, los docentes seguian trabajando y los alumnos
aprendiendo, por ende, los papas tenian que seguir colaborando o
cubriendo las colegiaturas.

Pero basta con analizar lo que esta pasando con la formacién del
alumno, para entender que las implicaciones no han sido menores
ni las mejores:

1. Se resalt6 la importancia de los trabajos o productos, mas que de
los procesos educativos, asi la planificacion didactica se centré

en elaborarlalista de tareas que los alumnos tenian que entregar.

2. Poca o nula retroalimentacién sobre lo entregado/enviado por el
alumno, quedando reducida al aspecto cuantitativo del trabajo
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realizado, para irse acumulando y contar con elementos para
asignar puntajes finales.

3. Sobrevaloracién del avance en el cumplimiento de los programas
de las materias, dejando en segundo lugar el progreso en el
desarrollo académico del alumno.

4. Desplazamiento del aprendizaje estudiantil como eje rector del
espacio educativo, para ceder su lugar a salvar el semestre o el
afnio escolar, con lo cual los criterios administrativos una vez mas,
se impusieron a los académicos.

5. Preocupacién excesiva por reunir evidencias que posibiliten la
obtencién de una calificacion justificada, mas que interés por las
capacidades logradas.

6. Ruptura en la secuencia de aquellos conocimientos que son la base
para conocimientos mas complejos.

En suma, la contingencia tomé por sorpresa a las autoridades
sanitarias y educativas, lo cual ha colapsado a los sistemas de salud
y ha puesto en evidencia a los educativos en cuanto a sus limitantes
para alcanzar las metas propuestas. Por supuesto, los problemas
de trasladar las actividades escolares al hogar en tiempo récord
acentuaron problemas ya existentes en el sistema, pero también
condujeron a la emergencia de otros. Dichos problemas afectaron
diferencialmente a los diversos niveles educativos; en el nivel basico
practicamente se hizo descansar en los padres la labor de recepcién y
supervision de las labores escolares, mientras que en el nivel medio
superior de tipo tecnolégico y sobre todo en el nivel superior, se
agudizaron los problemas, sobre todo porque la figura docente se
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desdibujé mientras que la figura de supervision de los padres, ya
se encontraba disipada. Esto hizo que en el nivel superior hiciera
crisis un problema en particular que pertenece a la dimensién psico-
pedagégica: el fracaso para conseguir que los alumnos continuaran
aprendiendo fuera de la escuela, sin la presencia fisica del docente y
que fueran capaces de gestionar o fueran responsables de su propio
aprendizaje. En otras palabras, se exigié como nunca antes que el
alumno fuera autodidacta, pero es lamentable observar que ello no
ha ocurrido. ;Desde cuando se habia aspirado al autodidactismo?

El autodidactismo en tiempos actuales: origen y relevancia

En 1996, la UNESCO defini6 como principales caracteristicas
deseables delos estudiantes de fin de siglo einicios del nuevo milenio,
que tuvieran capacidad para aprender durante toda la vida, para
aprender a ser, aprender a hacer y aprender a aprender. Esto hizo
que durante mas de dos décadas se originaran una gran cantidad
de planteamientos en los que se resaltaba el papel del aprendizaje
por encima y a veces al margen de la ensefianza, con funciones
reducidas del docente a ser un guia, acompanante o instructor, los
curriculos se deformaron en pro de una flexibilidad y movilidad y
las discusiones reflexivas sobre las transformaciones de la didactica
cedieron su lugar a cursos para usar las TIC y a una carrera por la
implementacion de cursos, diplomados y carreras on line (Véase
Gimeno Sacristan y Pérez Gémez, 2008).

A inicios de la segunda década del siglo XXI, se moderaron las ex-
pectativas sobre los modelos educativos reducidos al aprendizaje y se
empezo6 a reconsiderar nuevamente la importancia de la ensenanza
y del docente para conseguir las capacidades clave del individuo del
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nuevo milenio. Sin embargo, a pesar de todos los cambios en los dis-
cursos internacionales y nacionales, en muchas de las practicas edu-
cativas al interior de las aulas, sobre todo universitarias, siguen pre-
dominando estrategias de ensenanza ancladas en el verbalismo, que
se caracterizan por clases discursivas, las mas de las veces con poca
relacion con las practicas cotidianas de aplicacién del conocimien-
to, con demasiado énfasis en los temas a los que se les hace objeto
de revisar asi como de contenidos que habran de ser memorizados;
reduccién también en las evaluaciones que pasan de ser un proceso a
ser un acto de asignar calificaciones por medio de exdmenes, que en
el mejor de los casos, reflejan la informacién acumulada por el alum-
no (Torrano, et al., 2017). Esto permite sostener que esas practicas en
las que el discurso del docente y la relevancia de los contenidos, han
generado una alta dependencia del alumno respecto de lo que hace
y dice el docente o aquello que esta contenido en los textos. Una de
las formas que adopta esta dependencia se ilustra cuando el alumno
sélo es capaz de repetir, ya sea oral o por escrito, lo que ha leido o
escuchado, mostrando limitantes para trascender lo que el docente
o el texto mencionan.

Lo anterior es grave si se considera que el espacio educativo superior
se relaciona con la formacién de actores que transformen la realidad
y no s6lo que reproduzcan una cultura ya establecida. Como
consecuenciadeestasformasde ensenianza-aprendizaje,lapandemia
puso en evidencia en los sistemas educativos latinoamericanos, que
los alumnos estaban regulados por la figura, actuacién y los criterios
del docente, y nos grit6é a la cara lo lejano que estaba un alumno
para aprender por su propia cuenta y de desarrollar independencia
intelectual.
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Los esfuerzos por promover la autonomia intelectual resultan hoy
mas que nunca, tan necesarios como urgentes para que la paralisis
de la escuela no sea la pausa en la preparacién de los alumnos y
que aprendan cosas complejas, novedosas, de forma permanente,
y que sean capaces de generar conocimientos que resultan de su
propio desempeno (Barrén, 2009; Torrano et al., 2017). En este
trabajo presentamos una caracterizacién del desempeno didactico
del docente para avanzar a una caracterizacion del desempeno
autodidacta, reconociendo que sélo bajo condiciones apropiadas de
ensenanza, se pueden generar las condiciones por las que un alumno
aprende por su propia cuenta, de hecho, s6lo en la medida que esto
ocurre, se puede hablar genuinamente de un estudiante.

Laimportanciadelaautonomiaintelectual del estudiante viene dada
por la preparacién de un individuo para que: a) Pueda avanzar a otro
nivel escolar, por ejemplo, en nivel basico. b) Pueda avanzar a otro
niveleducativo, porejemplo, transitardelasecundariaalbachillerato
c) Pueda incorporarse a otro espacio escolar, por ejemplo, cuando
se estudia en otro pais, d) Pueda incorporarse a la vida profesional
o laboral, y, e) Pueda generar conocimiento como resultado de su
trabajo de investigacion. En todos los casos, es indispensable que el
estudiante haya alcanzado independencia respecto del desempeno
mostrado por sus docentes, pero esa independencia no surge de
manera automatica, sino que va a configurarse de condiciones
didacticas particulares.

El transito de la enseianza al autodidactismo

En ese curso de dominio del desempefio docente para gradualmente
cobrar dominio el desempeno del estudiante, se puede proponer
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una secuencia en términos de los escenarios como condiciones
estructurales que van a contribuir en la direccién descrita.

1.- El escenario del aula, laboratorio o taller en el que la supervisién
del trabajo estudiantil por parte del docente es completa, en una
situacion disenada didactica y totalmente por este ultimo. 2.-
Escenarios universitarios o escolares en los que los potenciales
usuarios del conocimiento que el alumno esta aprendiendo, acuden
y el alumno trabaja con el usuario mientras recibe una supervisiéon
directa pero que comienza a ser indirecta por parte del docente. 3.-
Escenarios fuera del espacio escolar en los que el alumno trabaja
directamente con usuarios y con una supervisién indirecta por
parte del docente. 4. Escenarios independientes y diferentes a los
escolares en los que el ahora egresado de educacion superior trabaja
con completa independencia de la supervision docente. En este
desvanecimiento gradual de la supervision por parte del docente,
el alumno gradualmente se va transformando en un estudiante que
procura condiciones para seguir estudiando y aprendiendo, es decir,
el punto final representa la maxima aquella que reza “el alumno
supera al maestro”, en tanto se construyen caminos nunca antes
recorridos ni siquiera planeados (ensenados).

Para entender a detalle este curso de independencia, se recupera
la nocién de interacciéon didactica (Ledn, et al., 2011; Morales, et
al., 2013), como unidad analitica psico-pedagdgica de los procesos
educativos en el nivel superior. Dicha nocién define las relaciones
funcionales que se establecen entre un docente y un estudiante,
organizadas alrededor de un criterio de logro que tiene que
conseguir el segundo, por lo tanto, define el qué, el como y el para
qué de la ensenianza. Dicho criterio de logro puede corresponder con
diferentes niveles de organizacion funcional (Ribes y Lépez, 1985).
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Es decir, demandar completa dependencia de la situacién como lo es
repetir un texto, seguir instrucciones, seleccionar instrumentales o
aparatos en funcién de un problema por resolver (independencia del
desempeno situacional), demandar una independencia situacional
parcial como lo es establecer una correspondencia entre lo que
tedricamente se sostiene en los textos con lo que cotidianamente se
hace (independencia del desempeno extrasituacional), o demandar
una independencia total de las situaciones como lo son relacionar
argumentos, derivar conclusiones, identificar incoherencias
(independencia del desemperno transituacional).

Enelcasodelosestudiantesdeeducacidén superior, mayoritariamente
tienen que desplegar desempenos extra y transituacionales, debido
a que las exigencias son de congruencia disciplinaria y coherencia
discursiva. Por ende, los criterios de logro siempre tienen que
estar anclados a un programa de materia, a un plan de estudios, a
los criterios disciplinarios de la comunidad (psicologia, medicina,
fisica, etc.), asi como a las normatividades institucionales y politicas
gubernamentales. Aunado a los criterios y desempenos del docente y
del estudiante, participan otros factores como lo son las habilidades,
competencias, motivaciones e intereses de ambos actores, asi como
los factores que propician o interfieren las interacciones didacticas
como son las condiciones de salud, la temperatura, ruido, tamano
del aula entre otras. Todos estos factores se pueden apreciar en la
figura 5.
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Figura 5. Representacion de la interaccion didactica como relacién
clave en el nivel educativo superior

CULTURA
OBJETIVOS DEL SUBSISTEMA ESCOLAR
OBJETIVOS CURRICULARES
OBJETIVOS DEL PROGRAMA

CRITERIOS DE AMSTE

FACTORES DISPOSCIONALES
3. 0.H)

Curmic .
Sistema Normative y Reglamentario
Sistema Mermative Social

Fuente: Tomada de Ledn, et al (2011).

Con base en el modelo de interaccién didactica se ha caracterizado
funcionalmenteel papeldeldocentecomounactorque media, facilita
y auspicia el contacto estudiantil con los objetos disciplinarios. De
estas tres funciones se desprenden los 4mbitos que pueden describir
el desempefio de un docente universitario que consigue que sus
estudiantes aprendan, es decir, que despliega desempernio didactico
(Leén et al., 2011).

a) Planeacién didéctica, en la cual el docente disefia las actividades,

tareas y circunstancias que conduzcan al desarrollo de las
habilidades como meta del objetivo de la clase. Comprende la
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definicién de lo que se va a aprender, para qué se aprende, bajo
qué circunstancias y como se evidenciara lo que se ha aprendido.
Con base en esto, se estructuran los objetivos generales y
especificos de aprendizaje a nivel de plan de estudios, programa
de la materia o planeacién de la clase.

Exploracién competencial, que consiste en la identificacién del
comportamiento logrado por los estudiantes en la clase, el curso,
grado o nivel precedente, que habra de ser la base o precurrente
necesario para lograr los objetivos. Comprende la evaluacién
inicial de las capacidades desarrolladas para determinar el
nivel de arranque de clase, curso o nivel, que permita al docente
estimar las medidas correctivas que coadyuven al desarrollo
idéneo de su trabajo. Por lo anterior, la exploraciéon no se reduce
a preguntar “qué se vio en la clase o curso pasado”.

Prescripciéon de criterios, consiste en la explicitacion de los
criteriosdisciplinarios, curricularesydelogroquelosestudiantes
habran de cumplir u observar; en otras palabras, poner en
contacto al estudiante con criterios propios de la disciplina y
criterios didacticos a satisfacer, en tanto el docente es capaz de
identificarlos y cumplirlos.

Ilustracién, que comprende en mediar lingliisticamente el
contacto del estudiante con el desempeno docente y los criterios
disciplinarios, como ejercicio ejemplar, es decir, poner en
contacto al estudiante con el comportamiento de otro sefialando:
qué hacer, como, en qué circunstancias, para qué y por qué
hacerlo. Por lo tanto, no s6lo es que el docente diga teéricamente,
sino que haga situacionalmente aquello que sostiene. Es en este
ambito en el que se aprecia en toda su dimensiéon aquello que
dicta que sélo se puede ensenar lo que se sabe hacer.

Supervision delapracticaestudiantil consistente enlamediaciéon
lingtiistica del docente sobre el comportamiento del estudiante,
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misma que se hace momento a momento en una situacién
problema. Con lo cual se aprecia el control total del desempeno
del estudiante, por parte del docente, ya que este altimo sirve
de una suerte de semaforo que indica al estudiante seguir o
detenerse en la tarea que esta desarrollando.

Retroalimentacion del desempeno estudiantil, que se caracteriza
por colocar al estudiante en condiciones de establecer las
correspondencias entre la situacion problema, el desempeno
del estudiante y el criterio a satisfacer. Esto implica que no
se trata solamente de consecuencias dicotémicas del tipo
correcto o incorrecto, ni de valoraciones morales como “bien
hecho”, sino de auspiciar que el estudiante haga contacto con
situaciones hipotéticas o lingiiisticas, como forma de anticiparse
modificando su comportamiento. Por ello, este es uno de los
ambitos que mas promueve la autonomia intelectual de un
estudiante de educacién superior.

Evaluacién, queconsisteeneldesempenodocentequerealizapara
contrastar el desempeno real del estudiante con el desempenio
ideal, como forma de estimar la distancia entre el desempeno
desplegado con el desempeno esperado, para poder determinar
el grado de desarrollo o avance en términos de capacidad, que el
estudiante ha alcanzado.

En la descripcion de los distintos ambitos de desempenio docente,

unos van a promover mayor dependencia intelectual; por ejemplo,

en la planeacion el docente va a establecer lo que el estudiante tiene

que lograr, qué se tiene que hacer, cobmo, cuando, por qué y para
qué, lo que significa un margen pequeno para que el estudiante

plantee cosas diferentes alo que la planeacién sefiala. En el casodela

imposicion de criterios, el docente explicitalosde tipo disciplinarioy

didacticos, como enunciados formales que definen las practicas que
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habran de desplegarse, y en tanto el docente domina la prescripcién
y satisfaccion de tales criterios, el estudiante se ajusta a los mismo
y sus posibilidades de innovar, son en la forma de satisfacer esos
criterios. En el caso de la ilustracién, el docente es quien ejercita el
desempeno ejemplar frente al objeto disciplinario, y el estudiante
mantiene unarelacion indirecta con la relacién desempeno docente-
objeto disciplinario, por lo tanto, el desempeno del estudiante
depende enteramente de lo que ilustra el docente. En el caso de
la practica supervisada, se puede predicar un punto medio de
regulacion por parte del docente, esto debido a que el desempeno del
estudiante cobra relevancia al ejercitar aquello que le fue ilustrado,
pero todavia las formas, las secuencias y la organizacién de su hacer
estd subordinado a lo que el docente dice sobre dicho hacer.

Caso interesante es la retroalimentacién, en la que el docente para
plantear situaciones hipotéticas que habran de ser completadas
o restructuradas por el estudiante de forma lingiistica, el
primero entonces plantea preguntas sobre las consecuencias
posibles y el segundo, se posiciona como agente constructivo al
aportar situaciones posibles familiares, pero también novedosas.
Finalmente, la evaluacién puede cobrar una relevancia interesante
para promover autonomia intelectual si se ensena al estudiante a
establecer comparaciones entre lo que se espera de su desempeno
y lo que ha desplegado, para derivar de ahi retroalimentaciones y
posibles cambios futuros que acerquen al estudiante al logro de los
objetivos disciplinarios.

Es claro que no hay una relacién isomoérfica entre lo que hace el
docente y lo que hace el estudiante, ni tampoco en cuanto a lo que
consiguen uno y otro. En el caso de un docente del nivel educativo
superior debe estar en condiciones de saber qué va a ensefniar, cOmo
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lo enseniara, para qué lo va a ensenar, por qué ensefia eso y no otra
cosa, asi como cuando debe ensefiarlo (Pacheco, 2008). Esto dara
contenido concreto a las relaciones de ensenar, que se caracterizan
porque el desempeno del docente es ejemplar en dos vertientes: 1.
Las relaciones docentes-tarea, en las que se expresa el desempeno
que evidencia dominio disciplinar, y 2. Las relaciones docente-
estudiante, en las que se evidencia dominio didactico (ver figura 6).
Estas dos relaciones se integran funcionalmente para conseguir que
los estudiantes aprendan a actuar adecuada, efectiva, pertinente,
congruente y coherentemente frente al objeto disciplinario.
Esto conduce a sostener que ensenar una disciplina demanda el
despliegue del desempeno disciplinariamente ejemplar y desempeno
didacticamente pertinente, en suma, significa saber una disciplinay
saber ensenarla (Morales, et al., 2017).

Figura 6. Relaciones de ensefiar y estudiar en el nivel educativo
superior, organizadas alrededor de un criterio de logro

Tarea
Disciplinaria
|

\

¥
1

' --=-=-- = Estudiar
.~ — =Ensefar

Criterio

Fuente: Tomado de Morales, et al. (2017).
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Como complemento de las relaciones de ensefianza, se encuentran
las relaciones denominadas estudiar, en las que el estudiante hace
contacto con la relaciéon del docente y el objeto disciplinario, todo
ello modulado por el criterio de logro impuesto por el docente (ver
figura 2). Esta relacion del estudiante con el objeto disciplinario
inicialmente va a ser indirecta, pero a medida que existan mas
ilustraciones de interacciones didacticamente moduladas por el
docente, el estudiante tendra relaciones mas directas con el objeto
disciplinario y gradualmente dejara de depender del desempeno
ejemplar del docente, en tanto ha aprendido leer, escribir, hablar
o hacer, con base en criterios didacticos que le fueron modelados.
Por lo tanto, el desempenio autodidacta va a surgir ahi en un
ambiente didactico propicio, al lado de quien exhibe un desemperno
didactico adecuado, lo que representa el caracter dependiente del
primero respecto del segundo. En otras palabras, hay una secuencia
entre el desempeno didacta de un docente que ejercita todos o
mayoritariamente todos los &mbitos de desempernio y el desempeno
autodidacta de un estudiante. Pero ello también va a depender
de una condicién fundamental, como lo es la implementacién de
situaciones didacticas con un alto caracter de diferencialidad y
variacion, tanto morfolégica como funcional. Es decir, el docente
debera disenar situaciones de aprendizaje que exijan del estudiante
dos cosas: desempeno variadoy desempeno efectivo, como condicién
para auspiciar que sea capaz de enfrentar situaciones novedosas
con grados de complejidad y dificultad variables (Ribes, 1990). Si se
respetan en términos generales estas consideraciones, entonces se
incrementa la probabilidad que un estudiante pueda desenvolverse
con autonomia ante problematicas que el acontecer profesional y
cotidiano le plantea.
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Reflexiones finales

Las condiciones de confinamiento que han sacudido al mundo en
este 2020, han impactado de forma negativa practicamente todas
las esferas de actividad humana. El ambito educativo no ha sido la
excepcidn, por ende, a futuro sera necesario considerar, ademas de
mantener las medidas sanitarias, que la educacioén superior tendra
que orientarse a mayor promocion de la autonomia intelectual del
estudiante, lo cual se puede conseguir contemplando una serie de
aspectos como los que aqui se han mencionado.

En esta nueva etapa que se abre por delante, en la que se combinaran
clasespresencialesconclasesenlinea, el papel del docente, sobretodo
de educacion superior, no puede reducirse a tutor, acompanante o
asesorenelusodelastecnologiasdelainformaciénylacomunicacion,
sino que tendra que instaurarse como un genuino auspiciador, es
decir como un agente que dispone condiciones que propicien que el
estudiantado despliegue un comportamiento para cumplir con los
criterios didacticos y disciplinarios por su propia cuenta. Algunas de
las caracteristicas que debe tener esta funcién auspiciadora son: a)
Planeacion y presentacién de situaciones didacticas que posibiliten
primero un nimero limitado de desempenos y posteriormente, un
namero ilimitado, b) Transicién de criterios explicitos a criterios
implicitos, ¢) Supervisién continua y expedita que evite desviaciones
o desemperfios riesgosos y d) Invitacidén a enfrentar las situaciones
desafiantes, buscando con ello, incrementar la motivacién. Por su
parte, al estudiante no se le puede exigir que se convierta en docente
y se enseie a si mismo, en un ejercicio de funciones para lo cual
no estd preparado ni interesado; en todo caso lo que corresponde
es establecer que hay funciones compartidas con el docente y que
las del estudiante son las de, a) Identificar los criterios didacticos
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y disciplinarios, b) Identificar los desempenos ideales que exige su
disciplina, c¢) Disefniar las metodologias y estrategias para cumplir
dichos criterios, d) Monitorear su desempeno en la ruta por cumplir
el desempeno ideal, para estimar distancia y obstaculos por superar
y d) Imponer sus propios criterios, primero con similitud a los
que impuso el docente y después con variaciones en dificultad y
complejidad.

Es importante no perder de vista que el desempeno autodidacta
y la autonomia intelectual del estudiante son deseables en todos
los niveles educativos, pero cobran mayor relevancia en el nivel
educativo superior: en la licenciatura con una menor presencia, en
tanto se aprende a profesar el conocimiento que otros han generado.
En la maestria o magister con un aumento significativo en tanto se
aprende a ensenar a otros profesionistas. Y en el doctorado es una
exigencia plena y legitima en tanto se tienen que generar nuevos
conocimientos y ahi, toda ensenianza cede su lugar al estudio como
circunstancia para aprender y socializar lo que se plantea y se
obtiene. Por supuesto, en los niveles educativos basico y medio, el
autodidactismo se espera que ocurra como desempeno fuera del
aula escolar (como ahora ocurre), y como desempefo en ausencia
del docente. Esta es la verdadera esencia del aprendizaje durante
toda la vida y en cualquier espacio, sélo asi la pandemia que hoy nos
amenaza, puede ser tanto una circunstancia tan terrible, como una
gran oportunidad para aprender.
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