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Introducciéon

La historia de las comunidades indigenas segun Luis Villoro ha estado
escrita desde una mirada que “juzga’, desde una “realidad disfrazada” y
un discurso y lenguaje ideoldgico que ha excluido la visién del propio
indigena. Argumenta: “la historia se oculta detras de una especie de
«metahistoria». Esta trasposicion de la historia abstracta es la labor que
realiza sin proponérselo conscientemente la ideologia” (Villoro, 1998,
p. 10). El autor hace critica ademds de una mirada del pasado indigena
generalizadora o mitoldgica, recomienda: “El indio se considerara,
desde el principio, como un caso mas en la humanidad, como un pueblo
entre los similares (...)” (Villoro, 1998, p. 178).

Enlareconstruccion del pasado del indigena, ha prevalecido un discurso
ideologico caracterizado segun la época y las propias condiciones
metodoldgicas y subjetivas de los investigadores en turno. Hablar de
su vida escolar requiere una revision de fuentes histéricas que den
cuenta de su formacién con agudeza objetiva. Argumenta Villoro, la
“dialéctica de la conciencia indigenista se expresa mediante dos parejas
de conceptos: “ser ante si” y “ser ante la historia” es la primera, el “yo” y el
“otro’, la segunda. La primera pareja traduce la contraposicion entre un
pueblo considerado como sujeto libre de su propia historia y cultura y el
mismo pueblo como dominado y enajenado por otro sujeto histérico;
traspone asi a un lenguaje filosdfico la dialéctica real del colonialismo
externo, primero, del colonialismo interno, después” (1998, p. 10).
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Se ubica la historia de las comunidades indigenas desde una
contraposicion entre clases, o grupos sociales. Entre quienes “juzgan
a los indigenas” y los indigenas juzgados. “La «otredad» expresa la
enajenacion real en que se encuentran las etnias indigenas con respecto
a la sociedad nacional (...)” (Villoro, 1998, p. 10).

Si bien es cierto que el indigena pas6 a formar parte de la sociedad
mexicanaentérminosdeunaigualdadjuridicalogradalaindependencia,
con esto no alcanzé un trato igualitario en la vida cotidiana y educativa.
Laigualdad vista desde la “otredad”, incluia a los indigenas del siglo XIX,
en el proceso de configuracién nacional y proceso civilizatorio que fue
encubierto por un trato homogeneizador y de “violenta inclusion”. “Por
ejemplo, el Soberano Congreso Constituyente, el 17 de septiembre de
1822, para hacer efectivo el articulo 13 del Plan de Iguala, se mandé que
en todos los documentos publicos o privados, al sentar los nombres de
los ciudadanos, se omitiera clasificarlos por su origen étnico” (Escobar,
Rojas y Lagos, 1992, p. 14).

Ante ello, cabe mencionar que el proyecto de educacién normal y
técnica de la mujer que a continuacién se detalla no pretende ser un
ejemplo totalizador de la realidad educativa de estas comunidades.
Dista de un analisis de largo alcance sobre su educacion en el Porfiriato.
Es el estudio de una propuesta educativa concreta de mujeres indigenas
en la Escuela Profesional y de Artes y Oficios para Sefioritas entre los
anos 1889 y 1910.

Se advierte que es un esfuerzo que revela un matiz de la formacién
de mujeres indigenas que estudiaron para ser profesoras con opcién
a recibir instruccién técnica en talleres de artes y oficios. El proyecto
educativo mencionado, se encuentra inmerso en un contexto en el cual,
se debate el término “igualdad”, pues tuvo diversas interpretaciones,
entre quienes apostaron por mantener a los indigenas con una
existencia propia dentro de la “igualitaria sociedad mexicana” y la que
persistio en establecer un sistema “puro” para los indios; la educacion
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para estas comunidades fue entendida como: “«regeneradora» de razas
que permitiera integrar a los indigenas en términos paritarios al resto
de la sociedad” (Escobar, Rojas y Lagos, 1992, p. 14), una sociedad que
se idealizaba moderna y de progreso.

La escuela mencionada, se inscribe en un proyecto modernizador y de
unificacion de la poblacidn, que incluy6 a la comunidad indigena'. En
el Primer Congreso Nacional de Instruccién Publica se expuso como
tema prioritario la uniformidad educativa y se plante¢ la reformulacién
de los planes educativos con base al criterio de unidad nacional. No
obstante, cada entidad dio respuesta al tema de unificacién escolar y
“para los estados con alto porcentaje de poblacion indigena, como el
Estado de México, este ideal era practicamente una utopia” (Bazant,
2002, p. 127). Eso no significé que no se hiciera nada por atender la
educacion de las indigenas; especificamente en el Estado de México,
existieron proyectos educativos que, como la Escuela Profesional y de
Artes y Oficios para Sefioritas brindé una opcidn educativa a mujeres
de esta poblacion.

Dentro del ideal de modernidad, se intentd unificar a la poblacion
indigena a través de sus maestras. “A pesar de las grandes diferencias
regionales, sobre todo en lo relativo a los grupos indigenas, los
mexicanos estaban obligados a aprender las mismas asignaturas (...). La
heterogeneidad de habitos, lenguas y necesidades, apunté Justo Sierra,
presidente del Congreso, «debia transformarse en cohesion, gracias a la

11 En el capitulo “La formacion de los maestros mexicanos: entre la ciencia y
la militancia (1870- 1936)” la autora analiza el término modernidad durante el Por-
firiato. Lo ubica como un ideal del progreso, de cambios profundos en la vida social,
de libre expresion de las ideas, transformacion de la educacidn, el Estado laico y, en
algunos casos, la vision positivista de la ciencia y la politica. Milada Bazant abona a
este término la enseflanza desde un proyecto de uniformidad educativa como meta
nacional. Como un proceso de desarrollo social, educativo y politico que implicé la
incorporacion de la educacion a objetivos de heterogeneidad nacional en los que los
planes de estudio, la escuela laica, gratuita y obligatoria serian también uniformes que
incluirian la poblacién indigena. (Bazant, 2002)
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accion soberana de la escuela publica»” (Bazant, 2002, p. 127).

Para Milada Bazant la heterogeneidad educativa en esta region, se dio
afos atras en 1874, cuando se instituyeron los textos escolares iguales y
se continud con una politica que diferencio a las escuelas a partir de los
habitantes que atendian y los recursos locales.

Con posterioridad, en la ley de instruccién de 1890 se decretd
la homologacién de los métodos de ensefianza y se dispuso la
creacion de tres clases de escuelas (de primera, segunda y tercera
clase), cada una con su programa de estudios y tipo de maestro,
segun la importancia y los recursos de las distintas localidades.
(Bazant, 2002, p. 128).

Cabe mencionar, ademas, que algunos proyectos educativos decimononicos
caminaron de la mano de diversas rebeliones, movimientos y luchas de
indigenas'’. Escobar, Rabiela y Lagos las han clasificado en tres tipos de
acciones colectivas: las invasiones de tierras, los motines y levantamientos

12 Aunque este escrito no se propone analizar las rebeliones indigenas del siglo
XIX, resulta relevante apuntar que en esta época la educacién indigena se vivi6 entre
tensiones sociales y violencia. Un ejemplo con antecedentes en el México indepen-
diente fue el de los pueblos Yaquis quienes desde 1823 se muestran en rebelion por
la lucha de tierras. Otros levantamientos de esta comunidad se han registrado desde
los anos de 1825, 1826 y 1827 “(...) durante esos afios, la prensa acusé a los yaquis
de levantarse por defender la Corona de Moctezuma y hablé de su posible unién con
los texanos para independizar Nogales (Texas) (...) Asi, pelearon al lado del general
Gandara en 1833, 1841, 1842, 1843, 1844 en contra de José Urrea; contra los liberales
de Judrez, dirigidos por el caudillo de Sonora, Ignacio Pesqueira, y llegaron a apoyar
al imperio de Maximiliano en contra de Judrez” (Escobar Ohmstede, Rojas Rabiela, &
Lagos Preisser, 1992, pag. 21) En el texto La Presencia del indigena en la prensa capi-
talina del siglo XIX, Volumen 2, se puede apreciar mas sobre las rebeliones indigenas
decimondnicas de los mayas yucatecos (1847) con asaltos a poblaciones, fusilamiento
de indios, o venta de indios sublevados o pacificos a Cuba. Otros casos de problemas
entre los gobiernos estatales u otras discusiones de orden politico y social se han reg-
istrado en el Estado de México (con indigenas de Cuernavaca), Michoacan, Tepalcin-
go, Puebla, Jalisco, Nayarit, Puebla, Hidalgo; indigenas tzotziles de Chiapas, Tabasco,
Veracruz, San Luis Potosi, Oaxaca, Guerrero y Campeche.

60



Edith Castafieda Mendoza

de pueblos y las llamadas “guerras de castas”’. Movimientos, demandas y
revueltas indigenas que no se detallan en este estudio, aspectos que pueden
ser revisados en investigaciones mas profundas de Luis Villoro, Daniel Cazés
y Manuel Gamio, entre otros.

Sin embargo, la mirada de un proyecto de formaciéon de mujeres
indigenas, criterios de ingreso, permanencia y vida cotidiana,
permitiran mostrar, algunos debates, realidades y vicisitudes de
la cotidianidad y transito por su vida escolar; historias de quienes
transitaron entre la moralidad, la educacion cientifica y las condiciones
educativas adquiridas por nacer en una comunidad alejada de la urbe
en las postrimerias del Porfiriato y la llegada del siglo XX.

Para ellas estaban destinadas las carreras de profesora de tercera clase
por su condicién de origen. Por ser indigenas y de notable pobreza,
fueron pensionadas para cursar estudios en el plantel y poder obtener
el titulo de profesora de tercera clase y/o tomar mds de 20 cursos libres
de “educacion técnica femenil”.

Pero ;Qué implicaba ser maestra de tercera clase y estar pensionada? Los
hallazgos de esta investigacion aclaran que, segiin el “Reglamento de la
Escuela Profesional y de Artes y Oficios para Sefioritas’, la diferenciacion
entre una maestra de primera, de segunda y tercera clase, estaba relacionada

13 “(...) las invasiones de tierras implicaban la recuperacion de tierras perdidas
frente a los grandes hacendados o rancheros. (...) Los motines y levantamientos se
perciben como sucesos espontaneos, generalmente limitados a un solo pueblo y con
frecuencia por alguna arbitrariedad provocada por algin funcionario publico (...).
Las “guerras de castas’, asi llamadas por la prensa y los hombres del siglo XIX, se
pueden observar como grandes movimientos regionales que se proponian cambiar
la situacion existente. Este tipo de movimientos fueron ubicados, principalmente,
en Sonora, Sierra Gorda y Yucatan; (...) lo cual era considerado como sinénimo de
busqueda de la extension del blanco como meta indigena. Esta era, obviamente, la
perspectiva de los que se sentian diferentes a los indios” (Escoba, Rojas y Lagos, 1992,
p- 15).
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directamente con la condicién de origen. El estudio encuentra que esta
diferenciacion estuvo ligada también a los recursos econdmicos de las
localidades por ofrecer educacion a través de decretos gubernamentales:

Serian de 1™ Clase las escuelas de la capital, las de cabecera de
distrito y las de poblaciones con censo mayor de 6000 habitantes.
En estas escuelas se cursaran las materias siguientes: lectura,
escritura, aritmética en todas sus partes, Gramatica Castellana,
moral urbanidad, higiene, elementos de cosmografia, geografia
e historia de México, elementos de geometria y Constitucion
general y particular del Estado. Seran de 2* clase, las escuelas de
Municipalidad o Municipio, o lugares poblados con censo de mas
de 3000 habitantes, y en ellas se estudiaran las materias siguientes:
lectura, escritura, aritmética, Gramatica moral y urbanidad,
higiene, elementos de geogratia e historia de México, elementos
de geometria y de Constitucidn. Las escuelas de 3* seran las de
pueblo, rancherias o hacienda con cenco [sic] menor de 3000
habitantes en las que se ensefa: lectura, escritura, aritmética,
elementos de gramatica, moral, urbanidad y nociones de higiene
[...]. (AHENPEM, Colecciéon de Decretos de la Legislatura,
Estableciendo en la capital del Estado, una Institucion de
Instruccion Publica Primaria, Decreto num.12, t XVI, 3 de mayo
de 1881, pag. 14, 15, 16 y 17).

Estudiarian para profesoras de primera clase las mujeres de la capital.
Las de segunda clase, laborarian en municipalidades. Las mujeres
indigenas estudiarian como profesoras de tercera clase y darian clases en
pueblos, rancherias o haciendas. A ellas se les educé para ser laboriosas,
de severa moralidad, obedientes y llevar las consignas de higiene,
urbanidad y pedagogia a sus comunidades nativas. Su formacién
caminé de la mano del ideal de modernizacién educativa del siglo XIX
en la que se incluyen con un papel especifico: educar a los indigenas de
donde provenian e integrarse al sector productivo sin alejarse del todo
de la imagen femenina de la época.

62



Edith Castafieda Mendoza

Antecedentes y contextos de la educacion de la
mujer indigena

Para comprender la propuesta educativa para la mujer indigena, es necesario
hacer estudios regionales de diversas épocas que abonen al entendimiento
de las realidades de su formaciéon en México. A inicios del siglo XIX, los
debates entre liberales y conservadores pausaron su espacio formativo
concreto y estructurado para esta parte de la poblacion.

Incluso, desde el punto de vista de Maria Bertely Busquets, sus disputas “se
dedicaban a difundir una variedad de opciones educativas donde lo indio
no ocupaba un lugar especifico” (Busquets, consultado el 2/6/2018).

Bien podia educarse al indio o a la india en casa, los Institutos de Ciencias y
Artes, las escuelas primarias laicas y las escuelas normales lancasterianas; o en
instituciones de ensefianza religiosa a cargo delos conservadores. Sin embargo, fue
hasta finales del siglo XIX que se integra al indigena y a la indigena en un proyecto
educativo nacional. Su incorporacion a este proyecto de pais fue con el propésito
de integrarlos a los diferentes sectores productivos y de mano de obra inmediata
que impulsé la industrializacion porfiriana y, como veremos mads adelante,
para apoyar en la educacion de las comunidades indigenas. Especificamente,
para el caso de las mujeres, como maestras de tercera clase o de zonas rurales y
marginales™. Sin embargo, no se modificaron de manera radical los mecanismos
econdmicos de las sociedades rurales tradicionales: distanciamiento entre la
politica y la realidad social del Porfiriato.

14 Cabe senalar que el impulso a la industrializacion porfiriana estuvo inspirado en
el positivismo de Augusto Comte, y “Aunque la intensificacion de las relaciones econémicas
supuso la emergencia de nuevas actividades especializadas y el desarrollo de mecanismos
de acumulacion diferencial al interior de los pueblos, sus habitantes continuaron utilizando
el arado egipcio para sembrar el maiz suficiente para cubrir sus necesidades alimenticias in-
mediatas, mantuvieron pequenas pastorias de ganado y, en consecuencia, conservaron sus
patrones tradicionales de vida, de consumo y de mercaderia; reportandose mayor estabili-
dad politica en los pueblos indigenas en comparacion con el periodo de la Reforma”. (Berte-
ly Busquets, Maria, Panorama histérico de la educacion para los indigenas en Meéxico, http://
biblioweb.tic.unam.mx/diccionario/htm/articulos/sec_5.htm, consultado el 2/6/2018).
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Maria Bertely, en su articulo Panorama histérico de la educacion
para los indigenas en Meéxico, pone como ejemplo las vicisitudes de
su formacion diferenciada. Menciona que “en una entidad con alta
composicion indigena como Oaxaca, los planteles de parvulos y las
primarias de primera clase, al igual que las superiores, las anexas a las
escuelas Normales y el Instituto de Ciencias y Artes, se fundaron en la
capital del estado, mientras las primarias de segunda y tercera clase se
abrieron en las regiones alejadas y periféricas” (Busquets, consultado el
2/6/2018).

Aunque la educacion indigena se integré dentro de la utopia Porfirista
de construir un Estado nacional y homogéneo', cada entidad del
pais revela sus particularidades en la historia de la educacion Normal
y técnica de sus indigenas. En el Estado de México, se aposto por la
incorporacion de nifios y nifias de esta condicién a la educaciéon Normal
y la formacion en artes y oficios. Se decreté que cada municipalidad
enviara a una nifla y a un niflo de aptitudes escolares destacadas a
educarse a el Instituto Cientifico Literario Porfirio Diaz (para varones),
y a la Escuela Profesional y de Artes y Oficios para Seforitas.

15 Resulta relevante destacar el estudio de Dorothy Tanck de Estrada, en su
articulo: La educacién indigena de Veracruz a principios del siglo XIX, ya que en él
se muestra un importante antecedente de la educacion indigena en las escuelas de
primeras letras. La autora evidencia la resistencia de estos pueblos contra la educa-
cién y arrebato de riqueza del gobierno. Devela una faceta del indigena veracruzano
subversivo. Pese a ello, también muestra la insistencia de una educacién del indigena
a principios del siglo XIX, apegada a la castellanizacion y estableciendo escuelas en
donde se les impuso el habla en lengua castellana y la ensefianza de leer y escribir.
Asi, en Veracruz, las escuelas de primeras letras para indigenas se expandieron en:
Coatzacoalcos, Tuxtla-Cotaxtla, Cosamaloapan, Veracruz Nueva, Veracruz Antigua,
Coérdoba, Orizaba, Xalapa, Jalacingo, Papantla. Vid. Tanck de Estrada, Dorothy, “La
educacion indigena de Veracruz a principios del siglo XIX” en Florescano, Enrique,
Luz Elena Galvan y Gerardo Galindo (Coords.), Historia de la educaciéon en Veracruz.
Construccién de una cultura escolar, México, Gobierno del Estado de Veracruz, Se-
cretaria de Educacion del Estado de Veracruz y Universidad Veracruzana, 2014.
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El proyecto educativo del gobernador en turno José Vicente Villada'®
(idea heredada de José Zubieta, desde 1886) declar6 por decreto becar
para cursar la carrera de profesor a un nifio y una nifa indigena de
cada municipalidad, pagando totalmente en sus gastos de educacion,
alojamiento y alimentaciéon.’ Las nifias que llegaron a las escuelas
normales fueron cobijadas por un nuevo modelo de gobierno protector,
que tomaba las atribuciones de la beneficencia publica y el apoyo de la
iglesia. A pesar de estos esfuerzos, se requirieron mas que proyectos
educativos. Los recursos econémicos y las mentalidades fueron un
obstaculo en ese momento. Como argumenta Maria Bertely Busquets:

Hasta la Revolucion Mexicana, la mayoria de las escuelas a las que
asistian los indigenas que radicaban en las regiones periféricas
y alejadas no estaban organizadas y se caracterizaban por su
precariedad material, deficiencias en el perfil y condiciones
de trabajo de los preceptores, ademas de las simplificaciones y
reducciones a los contenidos, métodos, materiales y tiempos
dedicados a la ensenanza. (Busquets, consultado el 2/6/2018).

La siguiente fotografia ilustra una escena de la precariedad material
y las condiciones de trabajo de los profesores de las periferias del
Estado de México en el afio de 1900. Profesores que vivieron carencias
contextuales y de su poblacion, como el problema de acceso a sus zonas
de trabajo y los bajos sueldos con los que incluso tenian que cubrir

16 El gobernador realiz6 un gran nimero de obras, por ejemplo, concluyé los
palacios legislativos estatal y municipal. Modificé y mejord el Instituto Cientifico
y Literario; construyd los edificios para el Hospital General y la Escuela Industrial,
ademas de las correccionales de hombres y de mujeres, la Casa de Maternidad, el Asi-
lo de Mendigos, la Escuela Normal para Profesores, la Escuela de Artes y Oficios para
Varones y el Departamento de Ingenieria. En el renglén educativo promulgé la Ley
Unica de Ensefianza y cre6 la Escuela Rural en el estado. Este importante gobernador
se esforzd en buscar la solucién al problema de la educacién indigena, a tal grado que
los grupos étnicos contaron con maestros que hablaban el mismo idioma que los ed-
ucandos. Otorgd premios a los preceptores que destacaron en la ensefianza y les daba
derecho a recibir jubilacién.
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los costos derivados de sus traslados a las comunidades alejadas. En
palabras de Milada Bazant: “La vasta mayoria de los locales escolares
se hallaban en pésimas condiciones fisicas e «higiénicas»: techos a
punto de caerse o con goteras, pisos de tierra, falta de ventanas -lo
que provocaba la carencia de luz y de ventilacién- (...) Las escuelas
mas favorecidas, las de primera y segunda clases, ocupaban ya fuera un
salon en la presidencia municipal , o bien casas rentadas, prestadas o
cedidas, pero muchas se ubicaron en « casuchas» o «jacale» (...)”(2002,
p. 134).

Imagen 1. Visita de un grupo de alumnos en compaiiia de su maestro

Fuente: A.H.E.M., Hemeroteca, Visita de un grupo de alumnos en compania de su

maestro, Fondo Municipios del Estado de México, serie Educacion Publica, subserie

alumnos, carpeta 1. Toluca, México, 1900.
Sin embargo, las limitaciones laborales de los maestros no fueron una

problematica local durante el Porfiriato. Milada Bazant realiza un
balance regional de las carencias que acompariaron el ideal porfiriano de
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alfabetizar a su poblacion y llevarla a la esperada modernidad. Aunque
da crédito al esfuerzo de la politica publica, los grandes pensadores de
la época y el avance pedagdgico en la educacién de las ciudades y las
zonas rurales consideraban que:

Al observar las estadisticas de las escuelas primarias, de asistencia
media de los alumnos, de ciclos escolares terminados, frente al
enorme esfuerzo que indudablemente sostuvieron los educadores
del Porfiriato, no podemos menos que sufrir una desilusion. La
gran luchaala que se enfrentaron politicos, pedagogos y maestros
para instruir al pueblo casi totalmente analfabeta no parece
corresponder con las cifras de alfabetizacion que alcanzaron.
Mas que una campana alfabetizadora, el triunfo educativo del
Porfiriato consistié en una sdlida cimentaciéon ideoldgica y en
un cambio radical en las materias y el método de ensefianza.
Fue una buena y en ocasiones excelente educacién para los que
podian disfrutar de ella. (Bazant, 2014, p. 77).

Segutn la autora, a pesar del esfuerzo para la mejora de la educacién
rural en el México porfiriano (entre ellos la importante labor del
maestro ambulante), multiples factores se conjugaron para entorpecer
la deseaba alfabetizacion y progreso de las zonas mas apartadas de
las urbes. Destaca entre estas, la falta de apoyo de los hacendados o
mineros por enviar a los infantes a las escuelas y la carencia de centros
de ensefianza adecuados, asi como la apertura de escuelas en ranchos y
haciendas sin pension alguna. (Bazant, 2014, pp. 77-83).

Otro posible factor, seguin Milada Bazant, pudo ser la poca fe que
los liberales y positivistas le tenfan a la educaciéon del indio. “Ellos
estaban sobre todo preocupados por el progreso material y los indios
comparados con los trabajadores extranjeros, tenfan un rendimiento
bajo y de mala calidad. Producian abundante mano de obra barata,
defecto, que no dejaba de ser un obstaculo para el alza de los salarios
Corrientes” (Bazant, 2014, p. 81). No obstante, se entendié que el
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desarrollo del pais debia venir de su propia poblacién y eso aument6 el
interés por la educacion del indio en la primera década del siglo XX ya
que como vemos en el siguiente mapa, en el Estado de México entre el
50.1 y el 75% de su poblacién era indigena para 1910.

Imagen 2. Mapa de la distribucion de la poblacion indigena en
México, 1910.
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Fuente: Atlas Historico de México, Universidad Nacional Auténoma de México,
Colegio de Ciencias y Humanidades, Porfiriato, Distribucion de la Poblacion indigena
en 1910, http://portalacademico.cch.unam.mx/atlas/Porfiriato , consultado el 10/ 10/
2018.

Las maestras egresadas de la Escuela Normal del Estado de México se
enfrentaron a una sociedad en que tan solo entre el 26% y el 35% estaba
alfabetizada (como se muestra en el siguiente mapa) y con el apoyo de
un gobierno que intentd urbanizar la regién y remodelar escuelas para
alcanzar su deseo de modernidad sin lograrlo uniformemente, como lo
muestra el mapa 3.
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Imagen 3. Mapa del nivel de alfabetizacion que lee y escribe en
México, 1910.
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Fuente: Atlas Histérico de México, Universidad Nacional Auténoma de México, Colegio
de Ciencias y Humanidades, Porfiriato, Nivel de alfabetizacién de la poblacién en
1910, http://portalacademico.cch.unam.mx/atlas/Porfiriato #prettyPhoto[flash]/8/,
consultado el 10/ 10/ 2018.

El descobijo a las sefioritas que egresaron del plantel se evidencié al
incorporarse al sector productivo. Ahi hubo, ademas, diferencias entre la
situacion del maestro municipal y el financiado por el gobierno estatal con
relacion a la seguridad y periodicidad salarial. Ello fue causa de frecuentes
cambios y renuncias de los maestros que dependian de los municipios.

Las condiciones fueron mucho mas adversas para los profesores de 3™
clase, es decir, aquellos que debian trasladarse a los lugares alejados
y serranos y en ocasiones con inexistencia de servicios médicos, de
urbanidad y comunicacién.
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Probablemente, los gobiernos de José Zubieta y Vicente
Villadacontemplaron esta situacion y por ello sus proyectos educativos
insistieron en pensionar niflos y nifias indigenas obteniendo beneficio
de ellos: asegurar que regresarian con “sus hermanos de raza”'” ademas
de suavizar la desercién de otros profesores que no pertenecieron a
dichas poblaciones.

Al expedirse los decretos nimeros 40 del 26 de septiembre de 1891
y 44 de 25 de octubre del mismo afio en la Ley Organica del Plantel,
transformaron el caracter y el campo de accién del establecimiento,
ampliando asi de una manera notable su actividad educativa;
destinandola no sélo a la ensefianza de la carrera pedagodgica. Sin
embargo, la formacion profesional estaba limitada a actividades propias
de su sexo, a pesar de integrar las carreras profesionales de comercio,
telegrafia y farmacia, su curriculum formal e informal estaba plagado de
roles y acatamiento de normas femeninas impuestas en sus profesiones.

Acompanada de esta Ley se dispuso entre otras cosas, que las alumnas
no podian seguir mds que una carrera u oficio en el establecimiento,
que las normalistas de gracia al terminar su instrucciéon debian servir
tres afios en alguna Escuela Oficial del Estado, que entre dichas alumnas
deberia haber una o mas indigenas de “raza pura” de cada Distrito a fin
de que se dedicaran a la carrera del Magisterio y de que una vez que la
concluyeran volvieran a sus pueblos a difundir sus conocimientos entre
las “nifias de su raza”. (AHENPEM, Circulares, 1902, p. XVII- XXI).

Este proyecto educativo cobré relevancia en Toluca y municipalidades
aledanas, pues aceptaba por decreto del ejecutivo estatal, nifias pobres,

17 El término “raza” o “raza pura” serd empleado en este trabajo
respetando el principio de origen y procedencia de las fuentes historicas
retomadas. En el Reglamento de la Escuela Profesional y de Artes y Oficios
para Sernoritas de 1900 y los oficios dirigidos a las autoridades del plantel,
exponen que una “nifia indigenas de raza” seria aquella que no hablara
espaiiol y de notable pobreza.
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indigenas y huérfanas. (AHENPEM, Circulares, 1902, pp. XVII- XXI).
La oferta educativa para las mujeres indigenas fue obligatoria, ya que
cada Distrito enviaria a la Escuela Profesional y de Artes y Oficios una
nifia oriunda. Ello se muestra en la carta dirigida la directora de la
Escuela, firmada por la Oficialia Mayor del Gobierno del Estado, en
enero 1 de 1899, en la que se le remitia a la joven Maria Fidel Vergara
para que ingresara al Plantel en calidad de alumna indigena normalista
procedente del Distrito de Chalco. (AHENPEM, Inscripcion de alumna
indigena normalista, secciéon Gobierno, serie Alumnos, vol. 33, Toluca,
Estado de México, 18761904).

Esta politica no surgid en la Escuela Profesional y de Artes y Oficios,
sino fue heredada desde la creacion de la primera Escuela Normal para
Sefioritas en 1881. Asi, para 1889, a los jefes de las municipalidades se
les enviaba un circular para enviar una joven indigena para ingresar a
la Escuela Normal para profesoras, como lo muestran las solicitudes
al respecto, fechadas en diciembre 29 de 1897 y diciembre 22 de 1889.
(Memoria del informe presentado ante la Honorable Legislatura del
Estado de México 1897- 1901).

Para 1899, Villada en virtud de las facultades constitucionales, daba
seguimiento a través de su Secretaria de Instruccién Superior y Justicia
o personalmente, del ingreso de estudiantes indigenas para formarse
como profesoras de Instruccion Primaria de 3ra clase, (y/o participar en
de su instruccién técnica en algun taller ofrecido en la Normal). Por su
condicion de indigenas s6lo podian ingresar en calidad de normalistas
y no podian optar por otras carreras profesionales ofrecidas en el plantel
(telegrafia, farmacia, comercio).

Educar a las maestras de 3™ clase, a las maestras indigenas, no garantizé
la modernidad y metodologia pedagégica y cientifica en la ensefianza
de sus comunidades originarias, pues s6lo pudieron echar mano de sus
€8Casos recursos:
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Las concepciones docentes que prevalecian acerca de los indigenas,
sumadas al numero reducido de maestros que atendia las escuelas
periféricas, motivaban que los contenidos, los métodos y los tiempos
escolares fueran reducidos y adaptados. Algunos de los preceptores
de las escuelas de segunda y tercera clase —unitarias e imperfectas—
proponian recortar el programa y optar por el método antiguo,
basado en la ensefianza mutua, porque consideraban imposible
que un sdlo maestro atendiera a mas de dos secciones de nifos
indigenas siguiendo el método simultaneo. Por otro, las reducciones
se justificaban a partir de las caracteristicas lingiiisticas del alumnado
y el objetivo de unificar el idioma nacional. (Memoria del informe
presentado ante la Honorable Legislatura del Estado de México
1897- 1901).

Al parecer, las vivencias escolares de las maestras de 1%, 2% y 3% clase fueron
distintas. Se titularon bajo el ideal de modernidad, pero cada una resisti6 a
escenarios distintos; sobre todo las maestras de 3 clase, quienes enfrentaron
la hostilidad econémica de su alumnado, una deficiente infraestructura
educativa y deplorables condiciones de trabajo.

Los ideales de modernidad y progreso de la época Porfiriana no se pudieron
concretar en la educacién indigena. Se avanzé en las politicas publicas
para mujeres indigenas y gestiond con éxito que las municipalidades de
su Estado subsidiaran los gastos para los estudios de las profesoras de 3™
clase o rurales. No obstante, su gestion y esfuerzo no fueron suficientes para
generar un cambio radical y sustancial en la educacién rural. Este esfuerzo
le correspondié al siglo XX y sigue siendo un tema a debate. La politica
educativa de finales del siglo XIX y principios del XX, dio pasos firmes, pero
no concluy¢ exitosamente en la apuesta de su educacion.

Al respecto, ha enfatizado Maria Bertely: “Las escuelas de tercera clase,
en contraste, tenian patios de tierra, clima malsano, pésimas condiciones
higiénicas e insalubridad, en algunos casos, la tnica pieza se utilizaba para
las practicas de instruccion escolar y como dormitorio de los jovenes solteros

72



Edith Castafieda Mendoza

f

o del parroco del pueblo; el detrimento de la periferia a favor del centro se
compruebaal contrastar los planosarquitectonicos delos planteles educativos
en esa época’ (2002). Los avances al rezago de las escuelas indigenas y de
sus maestras ya entrado el siglo XX, no se superaron equitativamente en las
distintas municipalidades del Estado de México, (incluso a la mitad del siglo
XX), como lo muestra la siguiente fotografia de 1927.

Imagen 4. Vista de un grupo de alumnos con su maestro en el interior
del salon de clases

Fuente: A.H.E.M., Hemeroteca, Vista de un grupo de alumnos con su maestro
en el interior del salon de clases, Fondo Municipios del Estado de México,
serie Educacion Publica, subserie alumnos, carpeta 1, Ocoyoacac, México,
25 de mayo de 1927.

Esta escuela de Ocoyoacac, aparenta ser notablemente mas modernas,

en la fotografia se puede observar el uso de carteles, imdgenes,
infraestructura educativa moderna y desde luego condiciones mds
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higiénicas en las aulas escolares. El asunto es que esta imagen no se
repite en todas las regiones del México que transita al siglo XX con un
debate pendiente en torno a la mejora de la educacion del indigena.

Si bien es cierto que se observa un saldén equipado con mesabancos,
piso, ventanas amplias, pizarron, estantes, etc., también es cierto que en
la escena contrasta la imagen de algunos infantes que posan descalzos,
y quienes, sentados, esperan las oportunidades de la esperanza de
cambio.

La Escuela Profesional y de Artes y Oficios para
Senoritas: de cara a la educacion cientifica y
técnica de las mujeres indigenas

Durante el Porfiriato se construy6 una nueva concepcion de educacion
de la mujer, la indigena, la huérfana, la de la ciudad, las “sefioritas” y
las damas que las educaban. Poco a poco se fue alejando la idea de que
las mujeres s6lo podian ocupar sitios privados y se abrieron espacios
de educaciéon Normal y Profesional y técnica a lo largo de la Republica
Mexicana.

El gobierno federal dispuso que cada estado deberia crear espacios de
educacion profesional. Asi por decreto desde 1882, nacio6 la Escuela
Normal para Profesores en el Estado de México. Esta propuesta educativa
ofrecié a las mujeres mexiquenses un espacio para su preparacion en
carreras profesionales y como profesoras, y a la vez, la posibilidad de
cursar uno o varios oficios. Las carreras que profesionales que ofrecié la
escuela fueron: Farmacia, Telegratia y Comercio, de educacion Normal
(de 1%, 2% y 3= clase); asi como instruccion técnica de artes y oficios
(con mas de 25 talleres, entre ellos: taquigrafia, fotografia, telegrafia,
costura en maquina, costura en blanco y flores artificiales). Nace con el
ideal de dar respuesta a las demandas sociales de formacion cientifica y
moderna de la mujer, instruyéndola: “atil y servidora, pero inteligente
y productiva”. (AHENPEM, Reglamento de la Escuela Profesional y de

74



Edith Castafieda Mendoza

Artes y Oficios para Seforitas, 1900, p. CXLI.). Durante la gubernatura
del general Vicente Villada, (gobernador del Estado de México de
1881 a 1904) se propuso educar a sus mujeres para las cambiantes
demandas del desarrollo regional. Sin embargo, existe una fuerte carga
sexista escolar en la que se formo a las mujeres en carreras asociadas
a la maternidad como la de profesora. Se nota claramente que, en las
carreras de farmacia, telegrafia y comercio, se pierden las asignaturas
asociadas a las labores femeniles y se da prioridad la preparaciéon de
medicamentos, el area comercial y las comunicaciones.

Haciendo un analisis del plan de estudios del plantel, se puede destacar
la preparacion cientifica y pedagdgica ofrecida a mujeres. Programas
que consideraron formar maestras con conocimientos precisos en teoria
y practica de la ensefianza educativa; mujeres especialistas en comercio
con ilustracion en idiomas, conocimientos practicos de los efectos
del comercio, (tanto interno como de importacién y exportacion),
elementos del codigo, leyes y reglamentos relativos a la importacion
y exportacion de articulos comerciales; asi como correspondencia
mercantil. Ademas, se propuso educarlas como telégrafas, con estudios
practicos y empiricos en telegrafia y telefonia. Especificamente en la
carrera de farmacia, se propuso que estudiaran toxicologia, micrografia
y elementos de bacteriologia, asi como conocimientos en las drogas
simples parala preparaciéon de medicamentos. (AHENPEM, Reglamento
de la Escuela Profesional y de Artes y Oficios para Seforitas, 1900, p.
CXLIII).

Este singular proyecto educativo, apoyd con esmero la ocupacién de
la mujer en la esfera publica, desde estudios profesionales y de artes
y oficios brindando oportunidades de desarrollo a sus estudiantes y
mujeres que desearan estudiar en cursos externos de talleres femeniles.

Sin embargo, la escuela tuvo una educacion excesivamente moralista y

cargada de diferencias para las mujeres indigenas. A ellas se les educd, al
igual que a todas con excesiva moralidad y disciplina. La carga cientifica,
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pedagoégica y las posibilidades educativas fueron distintas por su condicién
de origen y estuvo a discusion en distintos espacios. La prensa ofrecio, en
el Estado de México un debate y diversas posturas acerca de la educacién
femenina. Ejemplo de ello es El periddico: el periddico de todos los hogares.
(El Futuro: Semanario catdlico, El periédico de todo los hogares, 1918, Afio |,
Tomo I, N°.3). En sus paginas, se encuentran discusiones entre la postura
de la Iglesia y el Estado con relacién a la desamortizacion de los bienes, la
separacion del Estado y la Iglesia y el papel de la mujer en la sociedad.

Otra publicacion que debati6 con el gobierno de la entidad fue el periddico
El Futuro, quien atacd las ideas sobre las Leyes de Reforma y la separaciéon
Iglesia-Estado promulgada por Benito Juarez. Argumentd que: “La ley de
12 de Julio de 1859, expedida por D. Benito Judrez en Veracruz, establecio
por vez primera en nuestro derecho positivo, lo que se llama separacion
de la Iglesia y del Estado, aunque fue mas precisa, y, sobre todo, exacta,
la féormula, <El Estado y la Iglesia son Independientes entre si> [...]" (EI
Futuro: Semanario catdlico. El periddico de todos los hogares, 1918, Ao I,
Tomo I, N° 3).

Segun el articulo existe una diferencia entre independencia y separacion de
Iglesia-Estado. Por independencia entendieron la libertad, y por separacion,
apartar una cosa de otra, con la que esta junta, disociar, segregar, desunir,
deshacer un par. (El Futuro: Semanario catélico. El periddico de todo los
hogares, 1918, Afio I, Tomo I, N°.3).

Asi, se alude en el articulo que esta diferencia de naturaleza, objeto y fines ya
existia antes de las Leyes de Reforma, pues: “la Iglesia es un Poder soberano
cuya jurisdiccion se ejerce por medio de todos sus ministros, desde el Papay
los purpurados Principes [...] hasta el ultimo de sus sacerdotes, agrupados
en admirable organizacion” (EI Futuro: Semanario catdlico. El periodico de
todo los hogares, 1918, Afo I, Tomo I, N° 3). La independencia que ellos
apoyaron fue una separaciéon para no intervenir en las relaciones entre
sacerdotes y fieles, por consecuencia logica y legal de la separacion entre
Iglesia y Estado.
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Las opiniones de los catélicos al inicio del siglo XX fueron tajantes en
su inconformidad con las leyes que los alejaron del poder y la influencia
de Estados Unidos en la educacién de México; escribieron:

Los catdlicos deseamos: un gobierno honrado, justiciero,
respetuoso delos derechos delos ciudadanos,amante del progreso
verdadero, solicito por el mejoramiento de las condiciones
economicas, morales e intelectuales del pueblo; un gobierno que,
dé amplias libertades en materia de ensefianza, que en materia
religiosa no se abrogue facultades que no le competen en materia
alguna y que no sea un décil instrumento de Yanquilandia. (EI
progreso. Semanario catdlico. Puebla, diciembre 8 de 1918).

Con relacién a la ciencia, la Iglesia no prohibia que sus creyentes
investigaran sus dogmas, porque no temian a “las verdades axiomaticas
de la filosofia y de la ciencia” (EI progreso. Semanario catolico. Puebla,
diciembre 8 de 1918). Aludian a que la religion y sus creencias eran de
origen divino y por tanto infinitos. En tanto, segin su perspectiva, la
ciencia era de origen humano y, por tanto, limitada. Argumentaban: “la
ciencia y sus verdades son de origen humano, por lo tanto, finitas [...].
La ciencia no es mas que experiencia acumulada. Por tanto, no puede
juzgar aquello que no ha podido ni puede experimentar”. (EI progreso.
Semanario catdlico. Puebla, diciembre 8 de 1918).

No aceptaron que las mujeres (sobre todo las catdlicas) participaran de la
educacion cientificay técnica. Estos conceptos estaban en contra de sus principios,
en los que la mujer se educaba para la maternidad, el cuidado de la familia y el
esposo. Pese a ello, a inicios del siglo XX, varios periodicos catélicos publicaron
sobre la ciencia, con sus versiones de la realidad. En 1903 el periédico El Pais —en
suapartado “Revista cientifica’ escribi6 sobre las escuelas agricolas para mujeres
en Bélgica'®.

18 Vid. Hemeroteca de la Biblioteca Central del Estado de México, Periddicos
varios, El pais. Diario catdlico. Afio V, México, Num. 1445, jueves 1 de enero de 1903.
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Los catolicos seguian resintiéndose a que en las escuelas publicas ya no
se impartieran las reglas morales y biblicas. Se presentaron constantes
rifias por tematicas educativas. Ejemplo de ello es una publicacion del
periodico El Tiempo llamada: “La cuestion de las escuelas: El Imparcial
contra el subsecretario de Instruccién Publica- contradiccién entre las
declaraciones de ambos” (EI pais. Diario catolico, 1903). En el texto se
discute la opinidn del periddico El Imparcial con relacion a tres puntos.
El primero de ellos es referente a suarticulollamado “Las tinieblas contra
la luz” en el que, segtin la opinién del diario, se exponia a los catdlicos
en oposicion a las Leyes de la Instruccion Publica. Argumentaron que
estas las leyes de principios del siglo XX no respetaban la libertad de
credo en las escuelas publicas. Criticaban la opinién de EI Imparcial,
respecto a que la escuela oficial respetara profundamente las creencias
de los catdlicos; y, expusieron que el sefior Justo Sierra, hizo en la sesién
de apertura del Consejo de Ensefianza, la siguiente declaracion:

Y no nos detendremos ahi, iremos extendiendo, en las
condiciones someramente indicadas antes, estos pensionados
escolares, a los institutos profesionales y a las escuelas de nifias.
En este orden es preciso hacerlo todo delicadamente, pero
resueltamente; pues que es un hecho que la mujer de nuestra
burguesia acomodada, que tiene tamana influencia en el destino
social, escapa por completo casi, a la escuela laica. Y esto es un
mal porque corre la nifia un riesgo muy grave, el de educarse en
planteles perfectamente organizados sin duda para la adquisicién
de conocimientos mundanos, como se dice: idiomas, artes de
salon y maneras sociales, cosas excelentes acaso, si no estuviesen
aparejados con sistemas de ensefianza que matan la inteligencia.
(El pais. Diario catdlico, 1903).

Ante estas afirmaciones de Justo Sierra, los catdlicos se cuestionan
;Como piensa el sefior Sierra atacar los terribles estragos de ese horrendo
mal? La respuesta de Justo Sierra fue apostar por una educacion con un
sistema de ensefianza superior a la escuela laica; en el que se afladan
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condiciones higiénicas elementales (analizadas hasta el Congreso
Higiénico Pedagogico de 1882 y retomado por el Primer Congreso de
Instruccion Publica, 1889). El ideal de Justo Sierra propuso, ademas,
educar con un espiritu de tolerancia frente a la oposicion de la educacion
laica. (EI pais. Diario catdlico, 1903).

En el articulo del diario catédlico, se posiciona en contra de las
declaraciones de Justo Sierra por alterar las creencias y practicas
religiosas de la mujer mexicana desde el poder, por ser, subsecretario
de Instruccién Publica (1901-1911) y aprovechar la escuela oficial, para
descatolizar, “deliciosamente”. (El pais. Diario catdlico, 1903).

Al parecer, los creyentes de la Iglesia Catdlica culparon de los cambios
de roles y estereotipos femeniles de la época a la laicidad impulsada por
Justo Sierra. Lo cierto es que la laicidad si fue un tema crucial para que la
educacion femenil se separara (cada una en condiciones distintas), de la
herencia del bello sexo. Fue sin duda, un paso adelante en la educacion
femenina y la transicion de su imagen entre el cierre del siglo XIX y el
comienzo del XX.

En ese contexto de arrebato y discusion de lo propio social y pedagogico
para la mujer, nacen proyectos que ubican a las mujeres indigenas en
el desarrollo nacional. Contextos relatados en las siguientes paginas,
que son muestra de practicas educativas, que les abrieron paso en
las escuelas superiores y técnicas del siglo XIX y principios del XX.
Historias de nifias que, al terminar sus estudios de educacion primaria
elemental, y por demostrar excelencia en su desempefio académico y
de conducta, pudieron ingresar a los estudios de profesoras de tercera
clase pensionadas y tomar cursos técnicos.
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Maestras indigenas de tercera clase y sus estudios
técnicos

En 1889 la Escuela Profesional y de Artes y Oficios propuso un plan
de estudios con materias del drea pedagdgica pero también agrego
asignaturas cientificas para las futuras maestras del Estado de México.
Para 1902, esta carga de materias cientificas fue diferente para las
seforitas que cursaban la carrera normal de 1%, 2% y 3™ clase. A las
profesoras de 1™ clase se les impartian (once materias cientificas) clases
relacionadas con: aritmética razonada, academia de fisica y quimica,
botanica y zoologia, cosmografia precedida de nociones de mecanica,
tisica del globo terrestre, fisica y quimica, geografia americana y patria,
geografia universal, geometria general, historia universal y légica. Para
las de 2% clase (seis materias cientificas): aritmética razonada y nociones
de algebra, elementos de ciencias fisicoquimicas natrales, geometria
general y nociones de ciencias fisicoquimicas y naturales. Y para las de
tercera clase unicamente aritmética razonada y nociones de algebra. No
solo se disminuia la cantidad de materias cientificas, sino los tiempos
para ver cada una de ellas a lo largo de la carrera.

Las estudiantes para profesoras de 1% clase cursaron 32 materias
pedagodgicas, once de carga cientifica o técnica y seis de labores
femeniles. Las alumnas de 2% clase se formaron con conocimientos
sobre aritmética razonada, nociones de algebra, elementos de ciencias
fisicoquimicas naturales y geometria general; mientras que las egresadas
como profesoras de instruccion primaria de 3™ clase (maestras
destinadas a la ensefianza indigena), solo llevarian las materias de
aritmética razonada y nociones de algebra.

Siguiendo con la educacién que impartirian una vez egresadas
estas mujeres, cabe mencionar que todas ellas serfan portavoces de
ensenanzas de labores femeniles, pues sobre todo en el caso de las
alumnas que estudiaron como internas, tenian la obligacién de aprender
las habilidades asignadas a su género como parte de la reglamentacion
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del plantel, para permanecer en él y para poder merecer su pension
alimentaria y educativa. En el siguiente cuadro se pueden ver las
asignaturas pedagodgicas, cientificas y de labores femeniles con las
que se educaron a las mujeres indigenas en la carrera de Profesora de
Instruccion Primaria de tercera clase en el afio de 1900.

Tabla 2. Plan de estudios de Profesora de Instruccion Primaria de
Tercera clase, 1900

Carrera de Profesora de Instruccion Primaria de Tercera clase.

Duracion: 2 afios.

Afio escolar

Materia

Distribucién de tiempo

Descripcidn

PRIMER ANO

Aritmética razonada y
nociones de algebra

Clase diaria

Sin descripcion

Geografia de México y
rudimentos de Geografia
Universal

Clase alternativa

Sin descripcion

Economia domésticay
Urbanidad

Dos clases a la semana

Sin descripcion

ler. Curso de Espafiiol

Clase alternativa

Analogias Raices Latinas y ejercicios
de  Composicién  epistolar y
Literatura Superior

1er Curso de Clase diaria Conforme a un plan analogo al

Pedagogia prevenido para las alumnas
normalistas de 1ra clase, aunque
con las supresiones y reducciones
debidamente administrables para
las de 3ra clase.

Mdsica Clase alternativa Teoria, Solfeo y Coros
Escolares

Dibujo Clase alternativa Sin descripcidn

Labores femeniles

Clase alternativa

Sin descripcidn

Ejercicios gimnasticos

Clase
hora

diaria, media

Sin descripcion
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Practica de la Clase alternativa Sin descripcién
ensefianza en la
escuela primaria

Nociones de ciencias Clase diaria Sin descripcién
fisicoquimicas y

naturales

Historia de Méxicoy Clase alternativa Sin descripcidn

rudimentos de
Historia Universal

Nociones de higiene Clase alternativa Especialmente infantil y escolar
personal
Moral, Instruccién Dos clases a la Sin descripcidn
civica y Derecho semana
usual
SEGUNDO
ANO
22 Curso de Espafiol Clase alternativa Prosodia, Ortografia y ejercicios
de Composicidn literaria
" 22 Curso de Pedagogia Clase diaria Igual advertencia que respecto al
ler curso
" Dibujo Dos clases por Sin descripcién
semana
Labores femeniles Dos clases por Sin descripcién
semana
Practicas empiricas de Clase diaria

" Sin descripcion
la ensefianza en la

escuela primaria y
ejercicios de critica
pedagdgica

Fuente: AHENPEM Memoria del informe presentado ante la Honorable Legislatura
del Estado de México (1897- 1901), Anexo num. 34, Reglamento de la Escuela
Profesional y de Artes y Oficios para Seforitas. Titulo XVII, Plan de Estudios.

Elaboracién propia.

Para ser parte de la matricula de la escuela, las alumnas deberian presentar
una serie de requisitos como un certificado médico, un certificado de
estudios de instruccion primaria elemental y muy necesaria, la aprobacion
por escrito del gobernador del Estado de México quien disponia su ingreso
y la categoria que ocuparian en el mismo (si fuera alumna de gracia, media
gracia, pensionista o semipensionista).
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El certificado de instruccién primaria elemental podia ser emitido por la
escuela publica o privada en la que cursaron este nivel anterior. La direccion
de la Escuela Profesional comunicaba al gobernador si las alumnas de
media gracia, pensionistas o semipensionistas habian cubierto el pago de
su pension. (AHENPEM, Ingreso de alumna de gracia. Escuela Normal para
Profesoras y de Artes y Oficios, seccion direccion, vol. 5, Toluca, Estado de
México, 1899, p. 287).

Cabe mencionar que hubo varias formas en que las sefioritas pudieron
ingresar al plantel; al menos podemos hablar de tres: por solicitud expresa
del gobernador del estado, por peticién del padre de familia o tutor o por
el decreto estatal, y como ya se mencioné anteriormente, que entre las
normalistas debia haber una o mas “indigenas de raza pura” de cada distrito
a fin de que se dedicaran a la carrera del Magisterio.”

Elingreso a este plantel simbolizd, ademas, un logro familiar, pues tenia que
ser pobre, huérfana, indigena, o aceptada directamente por el gobernador;lo
que represento abrir espacio de educacion como profesionista, el comienzo
de una historia familiar como la tinica o primera profesionista de su familia.

Las indigenas elegidas por el municipio no tenian el acceso legal y directo
de inscribirse al plantel, pues en algunos casos se le impedia su inscripcion
al no pasar algtn filtro como el certificado médico del plantel, ejemplo de
ello, es el caso de la sefiorita Dominga Hernandez a quien no se le permitié
su ingreso por no ser indigena de “raza pura’ y hablar algunas palabras en
castellano. (AHENPEM, Seccién de Instruccion Publica Superior, 1897-
1901, p. 29).

Dominga fue sometida a examen médico (el dia 14 de marzo de 1896),
para establecer si cumplia las condiciones de salud necesarias para formar
parte del alumnado de la escuela, una vez que el médico la revisé notificé lo
siguiente (el 25 de mayo de 1896):
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Gobierno [...] debo manifestarle que dicha joven no llena las
condiciones principales que se requieren, pues no es de raza pura,
y el idioma que habla es el castellano. (AHENPEM, Seccién de
Instruccién Publica Superior, 1897- 1901, pag. cit., pag. 29).

Una vez que el médico envid su resolucion la directora del plantel notificé
via oficio la declaracién del rechazo de inscripcién de la joven Dominga
a su padre. Existen otros ejemplos de jovenes “indigenas’, que corrieron
mejor suerte e ingresaron a este plantel, son las que via oficio de la Secretaria
General, Seccién Superior y Justicia, enviadas a la Directora de la escuela
se remitieron por orden del gobernador del Estado, en calidad de alumnas-
indigenas normalistas; algunas de ellas son: Isabel Secundina, por el Distrito
de Lerma, Teodomia Palma (en el oficio no indica procedencia), Maria Fidel
Vergara, procedente del Distrito de Chalco, Antonia Emilia y Epigmenia
Castro de Tenango, Felipa Herrera, del Distrito de Texcoco, Maria Piedad
de Paz, de Temascaltepec. Se ordenaba asimismo que se informara a la
misma Secretaria la fecha de ingreso de estas jovenes. (AHENPEM, Relativo
al ingreso de algunas alumnas, en calidad de indigenas normalistas, Fondo
Escuela Normal para Sefioritas y de Artes y Oficios, secciéon Direccion, vol.
5,1899).

La situacion de las alumnas semipensionistas fue distinta, aunque ellas
también ingresaban al plantel a través de la aprobacion del gobernador y se
les “demandaba el comprobante de haber asignado el pago de su pension™,
como la joven Concepcion Cdrdova, se le “exigia el comprobante de estar
asegurado el pago de la pension, que, por gracia especial, era de veinte

centavos diarios®”,

19 A H.E.N.PE.M,, Relativo al ingreso de algunas alumnas en calidad de semi-
pensionistas normalistas, Fondo Escuela Normal para Sefioritas y de Artes y Oficios,
seccion Direccion, vol. 5, 1899.

20 A.H.E.N.PE.M. Relativo al ingreso de algunas alumnas en calidad de pen-
sionistas normalistas, Fondo Escuela Normal para Sefioritas y de Artes y Oficios, sec-
cidén Direccion, vol. 5, 1899.
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El gobierno del general Villada solicité ¢6 diarios, lo mismo que cobraron
otras instituciones educativas de finales del siglo XIX y principios del XX
(como la Escuela Comercial Francesa) para educar a nifios pobres. Las
pensiones de escuelas de educacion técnica de principios del siglo XX
que atendian la ensefianza primaria y comercial en la infancia permiten
hacer un analisis del costo que debia pagarse en escuelas privadas por
dicha formacién. Al parecer, las escuelas que apoyaron a los mas pobres y
necesitados también requirieron donativos.

En el caso de las escuelas publicas, fue la Beneficencia Publica la que
aport6 para su desarrollo, mientras que, en las escuelas privadas para los
mas necesitados, la Iglesia y los donativos mensuales y extraordinarios le
permitieron su operacion. Ejemplo de ello es La Escuela Comercial Francesa
(ubicada en ese tiempo en Calle de Ribera de San Cosme, nimero 34), quien
publicd los costos de pension para su alumnado como lo muestra la siguiente
imagen.

Imagen 5. Cartel de apertura de la Escuela Comercial Francesa

| ESCUELA COMERCIALFRANCESA

(AmGUO "LYm FRANCAIS") DIRECTOR, A. SALLKI'
la Ribera de San Cosme ntmrero 34.
Amnn h las clases el 3 de Febsero prézimo.

CESA en la primers i{nea de Jos plantales de instruces
Escuela s h.u. establecida en el antigno nvox.  de San Cosme; es decir. en_ el baztic mas
Su jardin oa ¢} ms extenso y mis beilo de todas fas .-cuhu de Mayicn
toda nacionalidad, y les da la cosefanza primaria

e un espirite practico.
Las inscripciones de alumnos para el aino escolar de 1903, se reciben en Secretaria del Cale-
o, d:‘ll'dt San Cosme (antiguo Tivoli de San Cosme,) todos lu dias hlhli!' d. 30 de [a makana
- la tarde.
E} Colegio recibe alumnos externos, semi-pensonarios é internos, & precios médicoe.

PENSION FBKSUAL
Externos. Pensionarios.
maternal, (como de5& 7 afiax,) $ 6.00 $15.00
Jer. ano primario, (como de 7 a 10 aitos,) 9.00 o0
ase primaria superior, &y 4" ahos, 12.00 25.00
5°y 6" afios. Js.00 %0.00
La instruecién religioss es dada rogalarment
La alimentacién ¢ los sducandes e objelo da un caidado especial.

Fuente: Hemeroteca de la Biblioteca Central del Estado de México. Periddicos varios,

El pais. Diario catdlico, ailo V, nim. 1464, 1903, México
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Segtn el anuncio, esta institucion recibia nifios de todas las edades
y de toda nacionalidad para brindarles ensefianza primaria en todos
sus grados de instruccién comercial con conocimientos religiosos y
alimentacion. Este Colegio recibia “alumnos externos, semipensionistas
internos, a precios mddicos”. (El Pais. Diario catélico, afio V, nim.
1464, 1903, México). Una pension mensual para un nifo de la Escuela
maternal en la Escuela Comercial Francesa (entre 5y 7 afos), fue de
$6 para externos y $15 pensionados y $34 Internos, lo que equivaldria
en la escuela de parvulos en la Escuela Profesional y de Artes y Oficios
para Seforitas del Estado de México?'.

Las cuotas de pension para los estudios de 1" afio (de 7 a 10 afos) fue
de $9 para externos, $18 pensionistas y $35 internos. Con relacion a
las clases de primaria superior (3™ y 4" afios), los externos debieron
pagar $12, los pensionistas $25 y los internos $40. Los costos se iban
incrementando con los afos de estudio, pues los alumnos de la clase
de primaria superior (5° y 6°), pagaron $15 como externos, $30 como
pensionistas y $50 como internos.

Asi, podemos deducir que los costos en la Escuela Comercial Francesa
fueron elevados, ya que por ejemplo un pensionado como representante
del Canton de Misantla en los cursos del afo 1896 en Jalapa estuvo
pensionado con $20 mensuales®.

21 En la Escuela Profesional y de Artes y Oficios un nifio externo se retiraba a
su casa y el pensionado vivia en el plantel, por ello pagaba una pensién mas elevada;
salvo los casos de las alumnas de gracia a quienes se les mantenia integramente en sus
gastos de alimentacion, vivienda y estudio. Ver mas en el Anexo 12 “Tipologia de las
alumnas”.

22 Vid. Arteaga Castillo, Belinda, “Los Archivos Histéricos de las Escuelas
Normales y la formacioén de la identidad de los futuros docentes en México: Posib-
ilidades de futuro, con raices en la historia’, disponible en: http://www.dgespe.sep.
gob.mx/public/comunidades/historia/actualizacion/Encuentros%20Nacionales/VI%
20  Encuentro/Los%20Archivos%20Historicos%20de%20las%20Escuelas%20Nor-
males%20Toluca.pdf. “ A.H.E.M., Hemeroteca, El tiempo, noviembre 25 de 1899.
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Tal parece que las opciones de educacién de los menesterosos no
solo fueron atendidas por los gobiernos nacional y estatal. También
agrupaciones particulares lograron proponer y apoyar la formacion
de los nifios pobres, pensionandolos.

Otro ejemplo de ello es el Asilo particular para mendigos institucion
catolica fundada en el Estado de México desde 1879 y que se sostuvo
con donativos mensuales y extraordinarios. En este asilo también se
recibié a niflos, ancianos y ancianas. Para 1899 se integraba de 165
personas de la tercera edad y 200 nifios y nifias. Ademas de una escuela
ala que asistieron en ese afio 154 internos y 18 externos y la imparticién
de talleres donde asistieron 12 nifios y 20 nifias.*”

Sin duda, pertenecer a este plantel educativo evidencia la independencia
que las mujeres de este tiempo vivian al pretender ser educadas, pues
sus tutores debian enviar su solicitud a las autoridades educativas del
plantel o al gobernador para permitirles la entrada. Las alumnas no
podian pedir por ellas mismas ingresar a este centro educativo para
cursar estudios de formacién normal, esto es ejemplo de su dependencia
a un tutor, a un otro para que la insertara al ambito educativo.

Como vimos, las nifas indigenas que estudiaron en la Escuela
Profesional y de Artes y Oficios, tuvieron la posibilidad de formarse
como profesoras de tercera clase, y ademas podian adquirir también
estudios técnicos en talleres de arte y oficios. Los estudios técnicos
tenian una duracién de un ciclo escolar mientras que la carrera de
profesora de tercera clase duraba dos afos.

La relevancia de ofertar estudios profesionales y técnicos para las mujeres
indigenas en un mismo plantel fue un paso adelante en su inclusién al drea
productiva y profesional; un esfuerzo por abandonar prescripciones de
dependencia que condenaron a las indigenas al rezago educativo y social
considerando que “(...) las mujeres tenian pocas esperanzas de sobresalir.
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En esta época fuera del hogar, las mujeres de clases baja no tenfan mas
opcion que ser sirvientas, costureras a destajo, pero muy mal remuneradas
(40 centavos por trabajar doce horas diarias)” (Bazant, 2014, p. 119).

Su educacion fue parte del ideal de modernidad de la region a finales del
XIX, justo cuando con la creacién de nuevas fabricas que inicié con mas
fuerza la relacion entre la inversion de capitales extranjeros, la politica
de educacion técnica y la consolidacion de proyectos de educacion en
artes y oficios.

El apoyo que se brindé a la educacién técnica que educara a obreros
y obreras mexiquenses fue evidente en la region. Se demostraba
abiertamente la creaciéon de espacios para dar clases de musica,
modelado, dibujo natural; talleres de tapiceria, estereotopia, fabricacion
de esferas, decoraciéon y fotograbado. (AHENPEM, Memoria del
informe presentado ante la Honorable Legislatura del Estado de México
-1897- 1901-, Escuela de Artes y Oficios para varones, 1901).

En el caso de la educacién técnica de la mujer, el objetivo fue “dar a
la mujer los conocimientos necesarios en el oficio o ramo lucrativo
independiente y decorosa, y promover su mejoramiento por el
desarrollo intelectual y la elevacion del caracter” (Bazant, 2014, p. 118).
Los distintos talleres se proponian hacerla miembro activo del progreso.
Las alumnas no tenian que seguir un plan de estudios determinado y
podian escoger uno o varios cursos. Este proyecto educativo presenta
posibilidades de educacién manual femenil para mujeres indigenas que
fueron, desde conocimientos en oficios de bordado, encuadernacion,
caligrafia, taquigrafia fotografia, costura, modas y confeccion; hasta
artes como piano, canto o solfeo. (AHENPEM. Libros de inscripciones
de las alumnas de la Escuela de Artes y Oficios anexa a la Profesional
de Senoritas, 1903).

Sin embargo, cabe destacar que el proceso de modernizaciéon e
industrializacién de la regiéon ofrecié capacitacion artesanal. Desde
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1889 que se les brindé educacion técnica en el asilo de nifas huérfanas,
el caracter de su formacion fue enfocado a prepararlas en artes y oficios
apegados a los roles femeninos. Se les instruia para bordar, cocer; como
taquigrafas, telégrafas o expertas en hacer flores artificiales; no para
integrarse a las industrias de ferrocarriles, textiles o mineras que crecian
en la region. No se preparaban obreras calificadas que ingresaran a ese
sector productivo.

Los cursos técnicos ofrecidos por la Escuela Profesional y de Artes y
Oficios iban acompafiados, en algunas ocasiones, de alimentacién
y vestido gratis y distinciones de honor: reconocimientos a quienes
demostraban las mejores notas y laboriosidad en sus estudios, poco a
poco las inscripciones de mujeres de distintas localidades a los talleres
se fueron incrementando. “Desde sus inicios, la Escuela de Artes y
Oficios para Seforitas tuvo éxito, no sélo porque los cursos eran libres
y las alumnas podian asistir a una o varias clases aisladas, sino porque la
escuela les daba la comida a las alumnas pobres” (Calvillo, 2006, p. 36).
Faltan estudios que relaten las vivencias de estas mujeres en los sectores
productivos y la puesta en practica de los conocimientos técnicos, este
es un tema pendiente para la investigacion educativa.

Conclusiones

La integracion de las mujeres indigenas al estudio y ejercicio de las
carreras profesionales y estudios técnicos en el Porfiriato se vivié entre
ideales y tensiones. Se avanz6 con proyectos educativos completos,
sistematicos y con base cientifica y pedagodgica como la Escuela
Profesional y de Artes y Oficios para Sefioritas.

El proyecto educativo del plantel propuso mujeres educadas, utiles,
productivas y de alta moralidad. Sin embargo, al egresar de sus estudios,
estas mujeres debieron enfrentarse a las condiciones de marginacion
de sus comunidades de origen, mismas a las que debian regresar,
una vez pactada con el gobierno federal su pensién. Al volver a sus
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comunidades originarias, es posible que fueran pioneras de las maestras
rurales del siglo XX: puntas de lanza para la transformacion del México
posrevolucionario.

Las realidades educativas que vivieron las alumnas del plantel no sélo
pueden identificarse diferentes por la condicién de género, o seccién
educativa (Normal, Profesional: con carreras de Comercio, Telegrafia
y Farmacia), también se hace distincién por condicion racial. Se puede
contar una historia separada de las nifas indigenas. Ellas vivieron en
el internado con un apoyo privilegiado en su manutencion, pero ello
no las libr6é de una preparacién mas escueta y limitada que las llevaba
a solo profesionalizarse en la carrera de profesora de 3™ clase (lo que
equivaldria en el siglo XX a maestras rurales).

Se les condiciond, como unica condiciébn de ser pensionadas
(subsidiadas en la totalidad de sus estudios y manutenciéon mientras
estudiaron) a regresar a sus lugares nativos a trabajar y difundir (pese a
las precariedades de la vida en su localidad) la modernidad, higiene y
el amor nacionalista.

La educacién de la mujer indigena estuvo marcada por su condicién
de género y origen étnico. La educacion ofrecida en este plantel a las
nifas indigenas fue de doble filo. Por un lado, el discurso de la politica
educativa pretendid la construccion de una identidad moderna para
todas sus estudiantes, homogeneizadora; sin embargo, en la vida
cotidiana e incluso por reglamento, el trato educativo y de formacion
habitual en el plantel, fue distintivo para las indigenas. Para ellas, la
educacion de 3™: la disciplina excesiva, las tareas relacionadas al aseo
doméstico y las ensefianzas sobre higiene; para las otras, las alumnas
externas e internas que no fueron indigenas sino hijas de profesionistas,
de obreros o madres solteras, la educacion profesional de 1y 2% clase.
Las nifias indigenas sélo pudieron visualizar su labor profesional en sus
comunidades de origen de donde fueron sacadas pensionadas y a las
que deberian regresar a compartir los aprendizajes.
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El reglamento de la escuela y la Ley organica del Plantel generd
condiciones de educacién diferenciada. Las actividades cotidianas,
disciplinarias, el tipo de lenguaje, los textos con los que se formaban,
las materias y horarios con los que instruian a las alumnas también
se diferenci6 por ser o no indigena. Ser mujeres indigenas, pobres o
huérfanas; marcé el destino del desarrollo, manutencion, profesion,
educacion higiénica y la responsabilidad encomendada para formar
nacién de indigena a indigena.
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